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و 


إل ہورع روان وا ى 


یات رفا زرا ےس عات ا یں 
استاذ التر بة وعل النفس بدار العلوم العملا 
وأقاء الہ ص 0 


هو ف الطبم فو ظه الوا لب 


2 \ArTE — ® \Tor 


الطب الات يمير 


سان ارصن د۲ نموت ٩٩‏ ۵۱۵ 


روت وزأرة الٰعارف درلس هذا الكتاب اة دأر العلوم العلا 


e 1# £ ۹‏ 
:کس ٹف ف و ل ارک ال وة : 
۰ ا ا 
ية 
ررش وون 
ایر اضیہ ددر راردا ہس جامد این 
أستاذ القربية وعل النفس بدار العلوم العلا 

واا افعصن ار 
نيدي ي 

حقو الطبعم حفر ظة املف 


الطمعة الثانرة 


CNA SNOT 


Rca De AL EOE E O EE E LEE 


سار رشم ۳٠۵‏ نوك ۲٩‏ ۵۱۵ 


کک ی ہکا سے 
وآله وه أجعين . 


g0 bv 4چ‎ 


ھےے کہ 


ورف رة الطفل » أئ ف نكو نه وغوه من الواح الجسمة 
والعقلية والخلقة » عوامل كثيرة مكن رجعها إلى طائفتين اتن : 
( الطائفة الأول ) عوامل الترية المقصودة ؛ وهى الوسائل المديرة 
الى بقوم با الكبار من آفراد النوع الانسانی حال الصغار لأر 
فى جسوممم وعقوم وأخلاقهم تأر ا يعدم للحياة المستقبلة ٠‏ وأم هذه 
العوامل ما قوم ا ة حال صغأرها وما بقوم به المعلون 
حال تلاميذم . کک 
( الطائفة الثانية ) عوامل الترية غير المقصودة ؛ وهى العوامل ألى 
تؤثر فى تكوين الأاطفال وموم من النواحى الجسمية والعقلية والخلقية 
دون BI TTT O‏ 
فمذه الو ظائف . وتنقسم هذه الطائفة منالعوامل أقساماكثيرة آههپاما بلى: 
- عوامل طبيعبة كالوراثة والية الجغرافة وما إلمما من القوى 


1 مقدمة 


الطعة الى ۇر ف ٤‏ فی کو بن الطفل ووه ددول أن کون لحد بد 


ف آلارها. 

۽ عوامل اجتاعة كحضارة الامة ومعتقداتما الدينية ونظمبا 
السساسة والقضاكة والاقتصا دة وا اله اور ا شا 
البيثة الاج اعبة العامة والتى تصيخ الطفل بصيغة معبنة وتشكل جسمه 
ا ا ورا فو ھا ر 

م -- الأامور الى بقوم ما الطفل نفسه مدفوعا إلما بعامل ميوله 
E‏ 
Soa lA ALE‏ 
فى الترية عاملان : اللالعاب الحرة والاعال الى عمل الطفر علا ميلة 
ااط ال ك 


Ê Û 


هذا » ولا رأيت أن المؤلفات الى طبرت باللخة العرية فی هذه 
المادة قد وجهت جل أهنامما شطر عوامل التردة المقصودة؛ ولم ا 
بعوامل التربة غبر المقصودة العنابة الجديرة اء على مأها ن 
فى نشا الل ,دة واعداه ون اجا جارك ان اة 
هذا النقص جعلت موضوع رسالى مقصورا على دراسة خسة مر 
أ هذه الطائفة من العوامل ومن أظهرها أثراً فى حياة الطفل الجسمية 
والعقلية والخلقىة» وهی : اللمب والمةلير والورا وااماس ا وال 


ارو اع الماع . 


ا 1 
ول آل جهدا أن تكون دراستى لكل عامل من هذه العوامل اة 
دراسة علسة تفصلىة بقف ما القارىء عل حقيقته » وختلف مظاهره» 
ه فى تتكوين الطفل ووه وألطرق الى بنبغى سلوكا للانتفاع 
ارا وا ا وات 
E E‏ 
ف التربة وء النةس العام وعم نس ألطةل وعلوم الاجتاع والاخلاق» 
وعلى ما قت ه من التجارب وما لاحظته من الظواهر فى أثناء دراستى 
جامعة بار TT‏ تدر سى ذه المادة بدار العاوم العليا و أقساء 
التخصص الازهر . 
EL O TT‏ 
أمرتا رشدا » ۰ 


غل عبر الواهر وا 


ی میم ا سس ہیی مو موہ س ی س س ہہ وس ی 


العب 


۱ 
وظا اف اللعب اة“ وما فل AE‏ ار بات 
قد زود صغار طائفة كبيرة من الفصائل الحيوانية ميل فطرى 
بدفعها إلى القيام بنوع من الحركات الجسمة وألنفسة بطلق عله اس 
) اللعب ¢ و تاف ل راء ھا ل جت أختلاف الفصائل 
الحوانة فى أمد طفولما ؛ فكلا طالت مدة الطفولة طال الزمن الذى 
رف هد ارغ و داك کن اط ل الو انات رة وهو لاان 
و ل 
ختاف کذلات فی نوا عھا باختلاف الحو 8 ت ؛ فن اش اهد أ لصغار 
کل طائمة حو اة ألعابا خاصة مہا ختاف اتاو جوھر با عن الات 
ماعداها من الفصائل . 
و جم جع امحدثون من أل احثین عل أ ن اللعب ممختلف مظاهره 
عامل جلمل الشأن من عوامل ترية الحبوانات كافة وعخاصة الا نسان 
ولکمم اختلفوا فی تحددد ماده من الوظائف فى هذه الناحة .س 


( ۱( اة إلى الترية. 


ر ظاثف لعب و لظر با ته ۷ 


وسنذ کر لك فا لی آم النظربات الى قیلت ہذا الصدد مناقشین کل 
تقر هیا ونان عفد ار اذا فن شط وضو ات 

النظر ر وا ا ارو کی م أوالراه: ء موم ناء ارو مال 

ترى طائفة من العلماء » وعلى رأسا الفيلسوف « لاز اروس »› 
أن وظفة اللعب ا اسم ھی إراحة العضلات و العا ا عناء 
الاعمال . فاللاعب »فى نظرم » بستخدمفى ألعابه طاقات عضلية وعصية 
غير الطاقات الى أرهقها العمل ؛ وبذلك بدع للبراكز المرهقة فرصة 
للراحة وللتخلص ما ترا ك فيا من جراء إجهادها من الأاحماض والمواد 
الامة لار 

وهه هى أقدم نطرية قيلت ني اللعب ؛ وقد عبر قائلوهاء فى الو اقح 
عن الرأى السائد عند عامة الناس مع تمديمم له والاستدلال عل صحته 
وتراهين ندنه من النظر يات العلية . 
N ae EOE ay‏ 
وعخاصة ف) بتعلق ببعض ألعاب من جاوز دور الطفولة ؛ فان هذه 
الطائفة من الأالعاب قد تحقق لؤدما أحاناً شيا من الراحة اجسمية 
وار اهن فده الاه حول مقرل هده 
النظرة لايك شرح یع قاش الت رلا اغا غب أن 
کون له من و ظاثف E‏ وا ا للاستدلال عل ا وجه 
SEE.‏ 


(۱) 28ا من اشر فلاسفة الا لان فى القرن التاسع عشر ولد بقايلهن من 
عمال أا نيا سنة ۸۲4 وتوف مبزأن سنه ۳ ۱۹ . وكان أستاذا للفلسفة مرن م 
بالمدرسة الحرية بر لبن » وله عدة مؤلقات فى الفلسفة والاخلاق والربة مما ؛ 
« أصول الاّخلاق » و « حياة الروح » و «التربية والتاريخ» . - وقد أبدىالرأىالذى 
ن لصدد مناقشته فی کتاب له عن الا لعاب ظهر سنه ۱۸٩۳‏ . 


1 الت 


مسب 


او اتو ا ا سية لاتتجاوز الرأحة من 
عناء الاعمال» كا وع یا حاب هذه النظرة ء لازم أن کل الزعة إلى 
الإالعاب عند كار الحو انات اشد منیا عند صغارها ۰ الصعار 
إلى eT‏ مذ كورا بحانب حاجة الكار إلا ء ولان جا" 
الاعمال | رهقة ؛, انم E‏ عادة الك 2 

والواقع غير ذلك »قان امل إلى الاعب يطل قو أ مادام الہ E‏ 
طف و لته ء م ی ا ف 

۴ بللاحظ صغار الانسان يلون مجرد بقظمم من ومهم 
وف الأوقات ألى ا ا فبا قواھم | اجسمية والعقلة موقورة لیس ہا 
اا ا i,‏ ر الحيوانات تقضى بياض ومها لاعبة مع آنا 
لاتقوم باعمال أخرى من شأنما أن تجهد قواها العضلية أو المصيية. _ 
فو كانت وظيفة العب الا ساسية لاتتجاوزنقيق الراحة » | برعم أحاب 
هذه النظرية » لما نس الطفل فى نفسه إلى اللعب إلا فأوقات تعه . 

۳ س هذا اا ن اللاعب بستخدم فی أ ألغاره 
طاقات عضلية وعصيية غير الطاقات ال أرهقها العمل يدع ا 
لرا كز الرهقة فرصة لار SY‏ 
المشاهد المحروف ٠‏ فكشرآء ما لخدم اللاعب ف العانه نفس الطاتات 
الى بستخدمها فى أعاله ٠‏ فالمال كثيراً ما ميلون إلى مزاولة الالعاب 
البدنية والرياضية » وأصحعاب الاعبال العقلة كثراً ن يلون ال 
الفا ي اعام کالشطر ج وما اله ٠‏ س ولو کانت هذه النظرية 
حيحة عل الوجه ألذى سبق نقريره لازم أ ا العضلات والمرا كر 
العصيية أل ای بمیل کل فرد لاس تخدامها EE‏ ابره ةداتما اأعضلات 
ولل اکر ال ی ستخدمها ی اعا :فا نه دون ذلات لا تحقق الراحة 
بالشکل الذی پقولون به . 


وظا ئف اللعب ونظر باه ۹ 


و ا قد ظهر لعاهاء النفس » على ضوء البحوث الحديثة فى 
اح وما هه نال اة الى مارن اال لسن مرها ل 
آنه عام فی جع أجهر ت الجسم وأعضائه ٠‏ فاذا حركت يدك مثلا ارفع ثقل 
فليس بذل الطاقة لحر كتا مقصو را عل عضلا تما » بل كل جهاز وكل عضو 
ىذل من خرائن طاقته فی سبل هذه ارک 
فاذأ عت هذا تمن لاك أن التعب الذى باحق الانسان من جراء 


قامه عمل ۶ لا کو ا ر ا عل جژء و ا ا جسمه کا ر ی 
كواب هذه الأظر به ( ل 6 به کل عله و نال e‏ أعصابه ؛ 7 
الراحة الطبيعية الكاملة لا تكون بالائنقال من نوع من الحركات إلى 
ع E‏ بز کول 1 ٣‏ بالسکف اا عن کل حر ْ ولتحقىق داك 
بشكل غير منقوص زود الحيوان بالميل إلى النوم . 
فكف مكن إِذن أن کون el‏ للب مع آنه 
لا عققها إلا نادرآً وبشكل أبعد ما يكون عن الكال ؟! وكيف سيخ 
عاقل أن برعة اللعب الى سر ها نشاط الکائن ال وای فى كل أدوار 
طفو لته تتيحصر وظيفتما الاساسبة فى أداء مر لانكاد تصاع لادائه ؟! 
ه ‏ بلاحظ أن اصغا ر كل طائفة حوانة ألعاباً خاصة 0 
اختلا جور ٤‏ ا عن آلعاب ماعل اھا ھن أدص صاال > فالالعاب ی یل 
الطفل ا اش أف اله ال افا tt‏ و | غر الالعاب ال غ 
وألما ا تتاف عن . ألما لے الجل. ۰ وهل جر ٣‏ لوا مررت متلا 
مام ام ال حلا ا ل لقاس ر اعه وااو ثوب عله 6 تفعل اهربرة 4 
وا نر قطتبن تتناطحان فى آثناء لعہما ا تفعل الحملان : سكل طريق 
خاصة فى ألعانه رمتا له الطبيعة وحببتما إلبه وحرصت على ألا يبغى 
نا = ج فل وكانت و ظبفة ا للعب الا ساسم ةلاتتجاوز كق قألراحةمن 


۱٠‏ اللعب 
عناء اللاعبال ا تقو ل هذه النظر مة» ما كان هناك مقتض لتعقيد اللالعاب 
هذا التعقد و ا باختلاف الفصائل »و لكان سلوك الطسعة هذا 
السك مع صا ا ن السفه ‏ وميل إلى النبذير 
اوقم و پودانم وره غج ویر مہ ع ساس حو ی 

مالا پسلم به لا قلیلو الام سان الكو نة وما ترعى إله من‌المةاصد 


. » من تفاوت فار جع اأبصر هل ترى من فطور‎ NE 
بلاحط أ ف ایل اف اللعب کات مده قا اختلاف‎ ~٦ 
¢ الحسوانات : ما ماق اده اأ ا ا و أو أساييع ْ ومسا ما لسہ‌طر عله ا‎ 


وما ما لستعرق من ره عله سنن : فاو کانت وظفة اللعب اا 
لا جاوز قق الراحة من عا العال ما کان هناك ا ررر ا 
الاختلاف . 


انر بع الائ : ر رز فصل اطا » أو الناط الزائ عى اكام 

أول من قال مهذه النظر نة الشاعر الا لای , شار ۳ e‏ 
العادة بسا للف لسو ف « ھررت ا رجح 
الفضل اله فى شرحها ونكا ھا و ناما عل دعا مم علمية . 

رن جخ ا هار ن اوا 
الراقية ليس لدا من الاعمال الجدية مايستنفد طاقانما الحو ة ونشاطها 


ja Sehiiler‏ ا ا الا ل وەۇر م وشعرا ef‏ الروائين ولد 

کر باج 8 اعہال کک سنه ٧۷۵٩‏ وتو سنة ۱۸۰٥‏ . 

Spencer (۱‏ ءن اشر فللاسغة الانجاز وهر بهم ف القرن انا اسع ا 
أظپر المؤسسين لغاسفة , النشوء والارتةاء > ولد بدری سل ۱۸۲۰ وتوف سنه ۹۰۳ | 
وقد ذکر النظر ية الى نحن بصدد مناقشتها فى كتابه ر 4« عل النفس » . 


و ظا اف اللعب و اظر با ته ۱ ۱ 


ا جسمىوالنفسى » لآن كيارها تكفما مثونة حاجاتما الضرو رة » وتوم 
ما ازم میاتہا منماً كلومشرب ومسكزوملبس ودفاع عن النفس . - 
ونا کان وجود طاقات زائدة عن الحاجة تعارض مع و اماس اہاة 
ا و واف او کا وا ف و 
صغار السوانات الراقة اليل إلى هذه الحركات التلقائة غير الجدية الى 
سما الوا د بوساطتا من « تفر یغ » مادا می فضل 
الطاقة ومن النشاط إلرائد عن الحاجة . 

واا ف هة ا ری ا كه رر اه فر 
النظر ية السابقة , فنا أعقاب الغرة الأول بذهبون إلى أتاللعب بد 
إلى الكان الحواى ما استنفده من طاقات حبوبة فى سيل أعا 
إذ أععاب هذه النظربة يرون أن اللعب عخلصه من‌طاقات حيو بة ترا كت 
ده ردت عن حاجته . 

ولا ريب أن هذه النظرية تشتمل عل نصيب من الصحة ؛ ففضل 
الطافة قد بكون مساعدا لاطفل عل القيام بالالعاب » والحركات اللعسة 
صالة فى ذاتما لان« فرغ » مالدى الكائن‌الحيو انى من نشاط لم تستنغده 
أعماله الجدية ‏ ولكن القائلمن ا قد ركيوا متن الشطط إذ حسوا أن 
a E al o E NNE,‏ 
عن المحاجة ٠‏ = وحسبنا لادحاض زعهم هذا أت نوجه إلمم 
الاعتراضا ت الاأة : 2 

و ان الطال کو ماو فی حالات لا کون فما 

e‏ غ الاج فكوا :ری آطفالا بلعبون وم 
اش حالا تتم حی ییغشام النعاس كادلة وا م دمام ومزا ميرش ؛ 

وکثیرآً مانری أطفالا مرضى يلعبون مجرد آن عسوا من أنفسمم قدرة 


الب 


ا او کیہ ےہ ررر مک و رہ - ری مسجو 


عل الحرکة دون أن بتنظروا ترا ١‏ نشاطمم وزبادة طاقنهم الحيوبة عن 
الجاجة. ‏ ولو 4 وظمفة اللعب‌الاساسة لاتتجاوز عخلص اليوان. 
غا اده من فضل لف ط :کا برعم أعحاب هذه انظ ر ية لا ال الطفل. 
ف فس لاال فی أوقات عه وإعاه . 
Na EN ss‏ 
«٠‏ لنظرية الراحة » ٠‏ فن الواضح أنه لو كانت وظبفة اللعب الاساسية 
لاتتجاوز تخلص الطفل »ا لدبه من فضل نضاط » ما كان‌هناك أى مقتض 
E E‏ 
ولكان هذا التعقيد وهذأ الاختلاف من قسل الأمور الاتفاقة الى 
لا بقصد من ورام a‏ غا حیو ےه » بل من قبیل العبث والتبذر ق 
زمن الاطفال وجهودم ٠‏ وهذا ما تزه عنه عمال البارىء N‏ 
ت : تنا قد ند فى الفصيلة الواحدة اختلافا كبيرا بمن ألعماب 
الذ كور وآ عاب الاإناث ٠‏ وأظهر مثال لذلك صغار انوع الاٍنسای 
تسه فاا لاحي ن ذڪورم يلون إبطبعهم ا أنواع خاصة من 
الألعاب تختاف اختلافا جوهرباً عن اللاب e N‏ 
٠‏ وات و ال امات لا رر اض 
الطفل ما عى أن يكون لديه من فضل الطاقة ما کان تم أى مبرر حيوى 
هذا الاختلاف . 


1 | ۴ "غ 5 2 =" : 
N 00‏ ۰ فر اس او ار مر داع او “لەس وم ھی, 
r ee O EDSON‏ 


سول ورا 
تشتمل هذه النظرية على نقطتين : أولاها تشرح أنواع الأالعاب‌الى 


وظاثف اللعب ولظر باه 1۳ 


بزاوطما الطفل الانسانى وبين أصوطما ونشأنبا وتطورها فى ختاف 
مراحل الطفولة ؛ وثانينمما تشرح الوظيفة الأساسية الى يؤدما اللعب 
0 

أما فما يتعلق بالنقطة الأول » فتقرر هذه النظرية أن الحركات الى 
يقوم با الاطفال فى ألعاہم ليست إلا مشلا غير جدى لمظاهر النشاط 
الجدية الى امتاز ما النوع الا نسانى فى حتاف أدواره» ۰ # 
الا نسان يبون ذا القثيل اللعى داعى ميول فطربة ورٹوھا عرے 
E‏ أن الطفل الا نای » کا رث عن آبائه وأ 

نم الا اصة الى تتمبز ما ا عا عں اھا من الأسرات ا سما نة » 

عن النوع الا نسانى نفسه كشرا من صفاته العامة الى امتاز 
ما فى تلفت ماله عن ية الفضائل ال وانة ومن هذه الضفات 
انى يرما عن‌النوع ما “ميناه « مظاهرالنشاط » ؛ ونعنى .ا الأعمالالجدية 
الحامة ای كانت قوام الاه الاجتاعة فی تلف ا » کالصد الذى 
كان رر مظر لنشاط الا نان فى حيانه.الفر دية الأول »و تاليف 
اشرات س الماعات وتر سة ألدوأجن ورعیالانعام و 
وزراعة الأرض ٠٠٠١‏ الى كانتا كرمظهر لنشاطه فأدواره الاجتاعة. 
و الواضح الطفل 5 وت هذه الاعمال نقتا N‏ 
ا القيام ۳ اال داد دما فرت ف ا وار اول للا نان 
للل ال اض ED‏ التالية المسل إلى تربة الدواجن 
وتکون الاعات وتالف الأأسرات وبناء المنازل والزراعة . .. وهال 
جرا . س وتظهر لدبه هذه‌الميول مرتبة حسب ترتيب ظمورها ف النوع 
الا نسانى : فأول ميول تطبر لديه تعلق مظاهر نشاط الانسان فى أول 
دور من أدوارهء م تخلفها الميول الى تنعلق بمظاهر نشاط الاإنسان 


الت 


امت یی م ج سے ات روپ ونت ج سے 
ر ہر ر سے سے س ری سک ی ہیر 


ف دوره اأ Ss‏ دوا ٠‏ وهذه المول الفطرية هى 
الدعامة ۴ الا الطلفل ؛ فهى الى حمله عل القياء ذه | الحرکات 
التلقائية غير الجدية الى نسمما اللعب والى بلخص ا بشکل غير 
جدی تاریخ | الياة الجدية للنوع الانسانى من بوم نشأته إلى ان » 
6 بلخص الممثل عل مسر حه فی بضع ساعات تاریخ ملک دامت عدة 
E O TT‏ 
النشاط ال e‏ سا انوع الا نسانى فى أول مرحلة من مراحله :وقيامه 
ا ليس إلا إجابة ليل فطرى وره عن الا نسانة أ لول ۽ وألعاه 
ا منطو لته نمثل مظاهر النشاط الا نان فى مرحاته ألثانة 


٠ 1 :‏ ¬ وھں هنا يظېر لك وجه امہ شرل النظر به 


نظرية « الاسترجاع أو« التلخجص» . 

وأما النقطة الائية من هذه النظرية » وهى الى تممنا الآن أ كز 
من الأول لاحن فتقرر ار ن الوظيفة الأساسية للعب هى تخليص 
الطفل من هذه الميول الوراشة أل ی أصبح معظمها لا بتلاءم :2 
الاخاغة ا اة وان اك ان اة کر من هذه المنول الى 
ترما الطفل عن انوع قد صح بقاؤها لدبه ضارا ته أو غير مفند لهف 
مجتمعه الحاضر ؛ لآن هذه الميول تعلق مظاهر شاط تار تخة عضا 
تافر مح اشا م الاجاعة الالة ية وبعضما ۵ بعد امجحتمع فى جاجة ا 

له . فکان ل u‏ ا شخاص الطفل ہ من هده الو ا ١‏ حی بستطیع أ 
س صحة فى مجتمعه ؛ لاأن بقاءها أده » وهى نمثل الاتجاهات العامة 
جتمعات بائدة ختاف نظمها عن ق عصره » عله مثابة عضو أجنى 
٤‏ جسم اجتمع الحالى  ,‏ و صقا اذلك ١‏ زود الطفل بالالعاب الى 
لاينفك يغذى بوساطا هذه الول حى يشعها إشاعا بتر تب عله القضاء 
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e ee eh 


علمما وتطهيره ما . فالطفل حا براول فى طفولته الأول مثلا تلك 
الاالعاب الى نمثل المد وتدو فما مظاهر سفك الدماء والقسوة عل 
الحوان سس بذاك دا هل قد وره عن ادم الأدوار الا اة 
إجانة بيترتب عل تسكرارها إشباع هذا اميل فالقضاء عله . . . وهكذا 
دو الىك : كل طائفة من ألعابه apa‏ هذه المول» 
فلا بتجاوز آخر مرحلة من مراحل طفولته حن کون قد تخاص مہا 
جيعبا » ولا يقدم على دور الرجواة » اذى 0 ف ek‏ عاملا من 
أعضاء مجحتمعة . إلا وهو مجرد من جميع الول الى نقاتما إلبه الورالة 
النوعية وال ی اتلام ر اؤ ها عنده مح ا اا حاته الاجناعة 
الحاضرة ٣‏ أنه ول لةه ودا الي ل هيده اتظرية نر 
« التخليص من إعض مول ورأثة » . 

ا من عرض هذه النظرنة شکاها اسايق العلامة الامری 
و ستانل هول ۾ عام ۴ . وقد تاها عل عدة ا اهيا فا 

ا اون :ميکل ۰۳ ار ظريةالالخيص العام » الى تقرر 
أن المراحل الى بجتازها الطفل ف أ ی فرع من فروع حیاته فی آثناء سېره. 


je Stanley Hall (۱(‏ ا ٭رف الولابات المتحدة ف القرنبن إا کسر 

والحشرین . ولد سسنة ۱۸4٩‏ › واشتغل فی حياته بالدراسات الدينبة » م رما 
وعكف عل دراسة الفلسفة »› م رحل إلى إلى المانيا حيث درس الفبزيولوجيا وعلوم. 
الربة بجامعات برلين وليزج » وبعد عودته إلى أمريكا وقف نشاطه على النبضة 
بالريية وعلوم النفس وخاصة عل نفس الطفل . وله فى هذه العلوم عدد كير مر 
المؤلفات القيمة من أشمرها د المراهقة » و « معالات الرية » ( ويقع كل منهمافى 
ن 

(۲) 1ء14 من أشهرعلماء البيولوجيا الألمانين ‏ ومن أظبر اؤ سسين لنظرية. 
و اللش و والار شاد 2و نة بو دام سنه ۸£ . 


NM‏ اللعب 


Ie gm prs: Fg gaa am ma i et, © vr o a e a e سیو دنسم د‎ 


ن الططفو اة إلى الرجولة ماهی إلا ل ای تک صر 
ومر تب » لنفس المراحل الى اجتازها انوع الا تسای فی ناء یره من 
الوحشة إلى الحضارة "© 

٣‏ س ماقام به ستائلی هول نفسه من النجارب والمشاهدات الى أثبتت 
له عة «قانون هیكل» فا تعلق باللعب . فقد ثبت لديه من هذه التجارب 
والمشاهدات أن الالعاب الفردية وألعاب أا وما ا ھی اول 
ما بظهر عند الطفل › ومتد اا او اه ر افا 
ا الاجاعىة »و أن هذا TT‏ نطو ر مظاهر النشاط 

ف النوع الا تسای نفسه » فان الاعرال الفردية ت وع ال الصید کا نرت ا 
مظهر من 5 هذا النشاط » حم خلفتا الأعبال الاجتاعية  .‏ 
) ۴ س مار ابراه « ستانلی هول »ولعض علہاء النفس معه من ا 

النفسبة لاتنفك مرهفة الحد“ وشد دة ل عل النفس مادامت 
مکو له a‏ مادامت حرومة من . اذا ماغذ ت ت 
داعم وقام المرء باحركات اججسمة والنفسة 0 ا 


a‏ وضعفت سبطر تما عل ال ا .5ا کرت تعدا 


اسب 


الخفضت درجة حدتما حتى تصبح أثرأ بعد عبن  .‏ واذلك نراه يشبه 
الطفل ۴ مار ته عل اللعب اصعیر الضفغدع الذى افك و E‏ 


ولفضل ا الط ریتېن السابقتىن من عله وجوه 2 س 
م ذلك اأ اا كفت ظاهرة ذات بال م تقطن ھا ا آصیاں الط ران 
الساقتىن ُ وهذه الظاهرة هى NE‏ ب ق أو اعها باختلاف 


E صغار النوع لشي‎ e لاست انر به‎ (١( 
.. الآن فى موضوعنا‎ | hl بتقرر ما عاق ا بالانسان 0 ا‎ | SE 
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مراحل الطفولة . وهى ظاهرة تو دها المشاهدات : فالتأمل فالا لعاب 
bl‏ ا مى مراحل الطفو لة آلعابا خاصة نمتار 
ما عا عداها من المراحل ؛ فأ لعاب‌الطفل ف السنة الأول تتاف عن ألعابه 
فالسنة الثانبة . . .> وألعابه فى الطفرلة الأولى جيعها تاف اختلافا دا 
عن ألعاه فى الطفو لة الثانة تختلف عن ألعانه فى دور المراهقة . . 
وهل ENE.‏ وم تقتصر هذه النظر رة ع لكشف هذه ألظاهر ة الجلاة . 
بل حاولت کذ لات تفسبرھ اسباما بامور سنناقشها فما بعد . 
ومن مزاباها كذلك أنه من الممكن الاستعانة ا فى تفسبر ظاهرة 

غريبة قد لاحظها كثير من قدامى الباحثمن فى الالعاب دون أن بوفقوا 
لتعليلما : ققد لا حظوا أن كشبرا من الا لعاب المىكية يتفق فما أطفال 
کیره ن الشعوب الا نسانية كا نا ا معام وأحد NE‏ 
مناد أ ا O‏ « ) الاستع اة ( فاش ەن أ اا 0 
EE CE‏ 
عنپا ف الام الاخرى ؟ فظا هرة کېذه لا نکاد ند هما تعلیلا اوضح ن 
ّ الذی تتضمنه دش ق ن الاطفال جبعا بمثلونء 
مپذا النوع من اللعب»› الا تسا ن ف عهده ا بام كانت مظاهر نشاطه 
لا تتجاوز « ألىحث » عن قنص لغذانه وحابة نفسه من بعش الو حو ش 
اة و لاء عد رو ما ادما عل وان هذا ال الى 
بدفعهم آل ال یام به ممل فطری زود تېم نه « الورالة النوعة ا 
و جعام متحدىن فه وف وسال لغذيته . 

)١ (‏ تطلق , الوارة النوعة » . جا سيتبين لك فى الفصل الثالث > على القوة الى 
تنقل إلى الفر ع الصفات الى متاز ہا فصياته عما عداها من الفصائل . _ وهى مقا بل 
« للوراثة الخاصة » ء وهى القوة الى تنقل إلى الفرع صفات آبائه وأجداده أىالصفات 


ای تاز ا أسرته عا عداها من أسرات فصلته . 


(۲) 


۱۸ اللعب 


re =. a ar earn re aaa Ym e‏ سه دا س لھ وو د ب ریچ یی جسم ر وس یہ د 


e رة » عل ما ا‎ TT 
. الصواب فى النقطتمن الا ساسيتمن التن حاولت شرحهما:‎ 

aS ۱‏ ما تقر ره هذه النظار به فى نقعلما ا 
جيع ما بأنى به الطفل فى لابه ليس إلا ثبلا مرتبا مظاهر النشاط الى 
بدت ف العصور الا نسانة السايقة لعصره ٠‏ ا | ما ری الصعغار ۔۔۔ 
فى مختلف أدوار طفولتهم - مثلون فى ألعامم أعالا لم ظز ٠‏ 
إلا م ولاعهد للعصور الغارة اء وذلك كاللعب بالسيارات 
والطاثرات وكحا كا القاطرا ت البخارية وسائقما والمدارس النظمة 
) .م باتون امور ليست مقصورة على العصورالسابقة 
بل لشترك فا جيع الام ۾ غارها وحاضرها . وذلك کاللعب ادى 
( العرالس ) الذى E‏ ا 3 
ا أخطاء هذه النظربة فى تقطام اا 
E‏ 
E‏ فلس بصحبح أن أن الاه الاجاعة الحاضرة E‏ 2 
اأظفل من م وله الورادة المتعاقة ماهر الاشاط الا اسان فى اأعصور . 
السالفة ٠‏ فان طا فة كبرة من هذه المظاهر ء كالصد و ا 
) وکوین ج اعات وريه الدواجن ورعی الغ غنام و e‏ 
O N lL‏ فی اشد الا اجة إلا 

ا و أن کل E‏ 
الى مله عل ال ب بل الوا a‏ 
هذه الول ۰ قالینت الى تقضی - انا کا من طفو لتا فی اللعب بالدى. 
( العر I‏ الاو ر 
لا خلصما لعا من هذه العاطفة ؛ بل نشا أ كثر حنانا وأشد حديا عل 


و ظا تف الأعب و لر باه ۹ 


کے 


ي 


ا مات | لای ا میں لعا فى أثناء طفو لمن . والطفل 
اذى براول ألعا ادا ۰ اا 
مغاد, ته دور اطول الع ا 4 ولته. 

د 6 ن العمل لا کاد سیخ أن عة eee‏ اللعب الى 
سخر ها شاط الكائن الحنواى فی کل ا دوار طفو لته تحضر و ظفتا 
e e‏ او الوا ال عة Nb‏ 
ھا معناه ا على اسن الکو نة بالغه ف ایک اال ادو 
فق زمن الطفلو جهو ده إذ تقل إله إعض مول عن الا نسان قى عصوره 
الخابرة. 2 شغله طو أل طفو لته بالعمل على التخاص ما ! 


العار م الاسر د الار ارز عر اد © اوظر. ارر رار أ او ماستقا 
لظ !| العلامة الا لان , کارلجروس o ES‏ ا ا 
الى تقوم ما ص نار کل طا فة من الحيوانات الراقية ا الاعالا جوهربة 
|8 ى تهوم م 2 0 : شه اعمال الاساسه ا 
سضر م e‏ تا الى ال2 0 | بعد دور الطلفولة ٠‏ فار رة مثلا 
اء ام اعلی الكرة أو عل قصاصة الورق النی جر آمامہا کا تثب 
ر ا : i‏ ارو ات هي ارا ف الل ا دا 
وعد خاقها مہا تقوم حيا4ا نفس الحركات الى تقوم ما أهرة الكيرة 
حيال الفأرة بعد أنتنمكن ما ٠‏ وواضيح أنالصيد عمل جوهرى بالأسبة 
هذه المصلة > فان عايه توقف الخصول على غذاما الضرورى  .‏ 
NS‏ اط فیا اناء لعا ا بفعل کا رھا ف آناء دفاعها عن انها ؛ 
N‏ ن الدفاع عن‌النةس ذه الوسعلة مغلمر كبر من مظاهرالنشاط 


۴ فصل له الاغنام 4 وعمل ر ا عا صحفي N‏ أعد اا 


«۰ 


اص ا ی ی وا ی د ی یو و ا ا پھر ی ہے وہ ٠ا‏ س وکا د وہ موانجسام در ER‏ 


لاقو E e‏ اغا الا 
الخو اة المزودة بالنزعة إلى الإالعاب ب 
ولاحيل کذ لاک أنه لا وجل فى الالعاب الى تقوم ا ضار اة 

طائنة حبوانىة ۾ شل مظاهر النشاط الاساسية اى تقوم ما كبار طائفة 
أخری ۰ فلو أمررت أمام المل أو الطفل الا سای حبلا الا ما حل لته نفسه 

e‏ عليه کا تفعل اررة !ولم نر قطتین تشاطحان ف أ٣‏ اء 
لعہما کا تفعل الملان . 

وع ضوء هذه اللاحظات وضح و الجا ربة الا عدادية ف مۇلفه 

الشبير : « أا لعاب الحیوانات » » الذی ظهر سنة ۱۸۹٩‏ ۰ وهی تتلاخص 
فی أن الغاة ا ی لم | الطسعة من الالعا ب هى إعداد الطفل ا 
اللحياة المستقلة ۴ تدريبه على الأعمال الجدية الى سيحتمما عليه نوع 
حباته بعد أن يغادر دور الطفولة ٠‏ - وذلات أن أطفال الحيرانات 
تود مزودة دطائفة من الا والميول والاستعدادات الورائة 
الى تتلاءم مح نوع اتپا وهم اللاعرال السا سة لفصاتلما ٠‏ غر اة 
القوى الوراثية لا تكون وقتئذ عالة تسم ضما أن أن تۇدىوغا گفھا بشکل 
جدى وبطريقة كعيحة» بل تكون فى حاجة لان ندرب ولا عل آداء 
هذه الوظاء ف فى أمؤر غير جدرة وغير مرهقة حتى مرن عاما وتقوی 

عل القبام ا على الو جه اجدی المح 6 كانت الطبقة آلیبنتمی إلا 
الطفل رافة دود اغا اھا کار الوقت الى بتطله هذا الا 
طویلا ۰ فلتحقیق هذا کله ا الحبوانات اميل إلى الالعاب» 
وکانت آلعاما ماثلة ا بقوم به کیار ها اال د 
الطفرلة N e‏ الحوان » م تلا تما مح و 
الطبقة الى نت 2 عباها : فالطفولة كاد تكون معدومة 


وظاثف اللعب ولظرباته 5 


عند الفصائل الدنيا » عل حبن آنا أطول ما بكون عند أرق طبقات 
الحيوان وهو الوع الاإنسانى ٠‏ وفى هذا المعى قول «كارل جروس » 
صاحب‌هذه النظر ية عبارته المشمورة : «لا بلعب الحوان لانه طفل » بل 
إنه لم يكن طفلا إلا يلعب ». 

و امل ف قافر عا الف ن ا ا د فزن فض 
ما تقرره النطر ي الاس جاع ا ستانی دول بذھب ف نظر ره 
الاسترجاع إلى أن وظبفة اللعب الأساسية « تخلص » الطفل من ميول 
« لا تتلاءم » مع نوع حیاته وتطپیره ا علق به من أدران « الماضى » ؛ 
إذ کا رل جروس برى فى نظر ته هذه أن وظبفة اللعب الأاساسة« تقو ية » 
مأ لدى اأطفل من مول « ضرورة » باته وأعداده إعدادا سحا 
» ا 0 ) 

هذا » واعشار اللعب عاملا من عوامل الاعداد للحاة المستقلة قد 
ذهب إله » قل كار ل جروس » كتير من الماحثمن » وعخاصة « ما لرالش» 
و « جان جاك روسو » و « فروبل » و «جون سترانشان » ( طبیب 
انجابزی, ,دی هذا الرأی فى كتاب له عنوانه : « ماهو اللعب » ظبر 
RR N‏ ك ا 
العشرين ) . غير أن لكارل جروس بر جع الفضل فى تفصيل هذه النظربة 
Ss‏ ونما عا دعام عة متينة ؛ ولذلك جرت العادة شتا إله 
دول عار 

وهى أصدق ما قل فى وظبفة اللعب » فان ما استندت إله من أدلة 


)١(‏ قلا «تكاد تقررنقض ... » ولم قل « تقرر نقرض ... » . لان التوضق من 
النظر يتمن ليس بعسير » وتخاصة إذا لاحظا أن فى تخإص الطفلمن ميو للاتلاءم مم 


يته الاجتاعة إعدادا له للحياة المستقيلة. 


Ea ۲۲ 


م اھ س و موی ا نه رر مید 


و ملاحظات ت لایدع عا اللاك : ف أن « ١‏ الاعدا د الحا المستقيلة » هو 
ادف الاساسى الذى رمت إلله الطعة إذ زودت الصغار امل إلى 
الالعاب وإذ سخرت غذاالميل جل نشاطهم فى أدوار طفواتمم . 

و حسب هذه الط رب أنه قد وض عل ضو ما م ما للا غراض ا 
إلا السنن الكرنة من عظمة ee‏ 
ل 
ا رفو شن اا و e‏ أن کل ما تقرره بطمنن 
إلنه العقل السام ولا يتعارض مع الث شاهد المعروف ولا برد عليه 
أى اءتراض منالاءتراضات الى وجهناها لانظر بات السابقة . 

و آنا لا تقر اا هذه النظرية عل دعراه أن ر ااا 
للحاة ا تقل شو وکل ه ما يۇ ده اللعب ن وظا ف 2 اعتر افا ى 
هذا ر , الأ عداد هو الوظ ية ا لعب » لا لس ن د ا 
وظائف أخرى كثير ما ذو أهمية فى الان الفردية والاجتاعبة . 

ea A E AS 
. هأ لاک‎ e اتا‎ 1 

النقر ت الام : تقر بو می 

بری الاستاذ كار دت » أن اللعب من أم العوامل النى ساعد عل 
مو أعضاء الجسم الظاهرة والباطنة »> وعخاصة الخ وبقة أعضاء الجهاز 
العصى » وعلى إعداد هذه الأعضاء لاقيام بوظاتفها عل الوجه المحيح . 
وذلك آنه عد ما نواد الطفل لا يكون عه عالة تسمح له بأداء ‏ 
وة ادا اما فان كه كر من الاه اة ن و چ د 
من الغشاء « المسليى » »> وهو الغشاء الدهى الذى بفصابا عضرا ع 


و ظاثف الأب و اهار ا ا 


بعض کا تفصل « الحو تا رشا » ( | صم السومطری ( ) الأسلاك 
الكهربائة عضا عن إبعض . - ومن المقررة أن لح لا مکنه القيام 
دو ظافه ق الام NT‏ ألافه المصيرة مجردة در هدا العغشاء 
I NE E I NT E‏ 
غ م A ER NaS‏ 
هذا العشاء  .‏ فاللعب . لاشت ا له 2 حرکات ET‏ ا 
من المرا كر اة E‏ 
تدر سا ما لعوز الالاف المصية من أغشسة مسىلىذىة ؛ وق هذا إعداد 
للخ لاد غه عل الوجه الكامل . 

ر قل مدت التجارب ماذهب ا Ea‏ أ الصدد . فلو حل 
ان وان وبان استخدام اھ نظره مثا أن اط ES‏ یه 
و خبط سمافتا کل زوج ما إحداها بالاخرى وترك عل هذه الحالة رضعة 
شور تم خصنا مه لوجدنا مرا ره النظرية (أى المراكر الخية المشرفة 
عل أعال ال نظر ) قد وقف موها ولم نكسب أ لبافها الاغشية المسلينة ؛ 
و انه : س له فرصة اثار تيا 6 الح رکات المشرفة علا . ولو 
استۇصل :راع ل اراھ ولد ها ىى دور ر 
لرل 8 سنه تعد دضعة شور او دنا مرا کږه الح ركة (آی 
المرا كر الخبة المشرة على الحركات الاإرأدة ) قد وقف نوها ول 
ا 1 اا الفقام اللي ودا لف الت الذی ذ کر ناه ف 
ال ةالول ا قلناء فى المرا كز النظرية واللركة ا 
ماعداها من مرا کر اح الختلفة . 

هذا فيا تعلق بتأثير اللعب فى نمو المخ . - أما تأثيره فى أعضاء 
اجس الأخرى وف إعدادها لاقيام و ظاتفها عل ألو جه الكامل ۰ فلسنا ف 


اللعب 


سا ا نا یم 


حاجة إلى الاستدلال عل صحته 3 الرکات اللعة ا رر ھن الطفل 


ر 


استیخدام آعضاء جسمه فا ا اصح من بدهیات ,عل 
و ظاثف الأاعضاء » أنه كلا تكرر استخدام العضو فى وظبفة ما کان كثر 
صلاحبة لاداتهاء لأن هذا التكر ا مرو نة جسم له القيام 
مه ا على الوجه أ اصحیح وشکله تشکلا اا بوفر عل 
صاحه کثراً برأ من اود الت والعقل فی ھ ذا السسسل .وع هذا 
الاساس برتكز نکون ۰ العأدات» عند الانسانوا اہ وأن . وهذأ مصدق 
النظر.ة البيولو جية ألثميرة الى ' نقرر « أن الوظيفة تخل العضو » ° . 
هذا» وتنفق نظربة کار هذه مع نظريةکارل جروس فی آن کلتہما 
لتر اللعب غافا من عو امل ا E‏ إليحاة | ال ا سه آوی الطفل 
على القبام بوظائفما ؛ e‏ تختلفان ف تعممن النواحی ألى ؤر فيا 
اللعب هذا الاير : فنظر رة کارل جروس تعی بو ا 
اللعبق الول والاستعدادا تاا عل حن أ ا النظر ةه 2 
ا الج وا وتخاصة الجهاز المصى  .‏ ودل 
اانظر يتن فی الواقع مكلة الاخری ف الو ظفة از TE‏ 
شد اوم ر الاستاذ کار أن وظااف الل لاتتجاوز إلأساعدة 
الو سمی : بل کان غر ضه نظر يته هذه جرد بيان وظبفة من 
اوظا تف الى أغفلها قائلو النظريات السابقة ° . وبذلك ل يدع لحد 
ی جال ض عليه . 


)۱( طرله النظر به الولو جىةمدلول وسم ما ناه م E‏ اقتصر ناعل ماذ کر ناه 
لعدم تعلق ماعداه عوضوعنا . 

)+( وقد ذکر کلک غار له الو ظفة وظا ف خر ا إعضبا ف النظر به 
السا عة و عضرا ۳ رة 3 الو ظاثف المانو ب لعب & ۰ 


و ظاثف اللعب ولظر بات e‏ ۲ 


الرے ااار س : رر لتوار 

N E E O 
عاصة لاتكاد تغذى إلا طائفة قللة من غرائزه وموله » زود الانسان‎ 
ا إلى هذه الح ر کات غير اجدية الى نس مما باللعب » كفل و ساطتا‎ 
تغذبة مالا نض حاته إجدية بتغذ ته من غراثز ومول > و‎ 
ا بن تلف قو |د النفسة وت ال کل مول حظھا من الغذاء : بعضما‎ 
EEE ذه ب مم | تتفل‎ 
لرن لا ها حت او ان الات سداد‎ 
الزراعة أو الحرب أو السباحة أو الغناء أو فى تساتق ال جبال أو فى قطم‎ 
المسافات سبراً عل ا ذه القوارة... دی ذه‎ 
الأالعاب مالديه من الميول الى لاخدا أعماله الجدية والتى بترتب على‎ 
ترکھا معطلة اختلال التوازن بن قواه النفسية اختلالا لى ماینج عنه‎ 

أضرار ٠‏ 
و وَل من ڈرر هله أا ظر ٫ةالاستا‏ د E‏ ف e Lange‏ | 
وقد کف ما و نة فر ی ا ا أصحاب انر بات الساقة قن أن 
هذه ألو ظيفة لا تتحقق بشكل تام إلا ف العاب من جاوز دور الطفولة . 

النظرب السابع: : تار اتسس أو لر 

ر و 
قيدت النظر الاجتاعبة طريقة ارضامما تقييدأ لاإيسمح لكل فرد بتغذيم|. 
فخريزة المقاتلة والغرزة الجنسية مثلا ل بح الق الاجتماعة تلسةندا مهما 
إلاف أحوال - خاصة وبقيود كثيرة ( الأولى فى حالة الحرب أو الدفاع 
عن النفس أو عن | امال وما إلى ذلك ؛ والثانبة فى حالة زواج شرع 


1 اللعب 


أو مك مال . اوا ٠‏ کو ان دول اشا عیما عند کثیر من 
الام و زر ل امہ ا الاعب ك و بو ساطت ھن ا لدف 
لشکل غر جدی ما قد عول الط م الاجتاعة نه و 8 تغذ ته بشکل 
جچدی من غرا؟ ڑ۵ وصوله س ل | اة من اا ولات عل 
عل ا التخذ رة الممصحة لا دی الانسان من 


عناصر شمه بال ا a‏ 


ميول حظرعليه الجتمع إجابة داعا . فزاو لته ذه الالعاب من شان أن 
آرطی نو عا ما هذه الطائفة من المر E‏ 
و ا ا من الاضرار من جراء كيا وقعها 
E e 1 nl‏ 
غر رة المقاتلة E TEE‏ لشطر ج وانرد 
وأساق الجا CNS Ios E‏ 
فا حب التغلب على خصم حسى Eee‏ 
نهدىء ألغر ية اة (و ا دل رد یا ی وروی الر هه 
والبلوغ ) آلعاب رقص النوتيحى الذى يشترك فبه الذ كور مع الاناث 
عل الاامم ایی زه المد ها استاعىة وقرأءة الروابات الغرأمية » وقرض 
ا ا ا 

االات ى فر صاب هذه النظرية تقوم بنفس الوظغة ألى تقوم 
ا الاخلام فی نظر العلامة « فروید » : کلاھما دی بشکل غر جدی 
وغبر حور ما لدی الان س رغبات مکوت » وفادها ا ن 


e 3 2 مول‎ 


وو دي 


الاب اا الامن a‏ تار ميس ور 0 جل ره ٤‏ 
وف | ا أ عل ا أ واب ی جاوز وا دور الطفو لة 
RF‏ تختلفان ف عدن او e‏ ا فبا اللعب هذا الا 


۳۷ EE 


او ا سمح حياة أأفرد العملة باشاعها ؛ وهذه 
اول ل انفلم لا N‏ النظر تن ق 
الواقع مكملة للأخرى فى الوظغة التى تنسبانما لعب . 

و صا حب النظر رة السابعة هذه هو N‏ « کار » و اضح انر ية 
الخامسة ( نظرية العو الجسمى ) السابق ذ كرها. 


ا 


ی 
مور ص ما تر : وم الام الو سات ووطاغر الاو 


من مناقشتنا لأنظر بات السابقة . بترن الك أن وظبفة اللعب الأساسة 
أى المدف الاصلى الذى رمت إله الطيعة إذ زودت الحيوان بالميل 
الى العا الاعداد للحاة المستقلة من الا ا ال 
سس ما تهرره النظر يتان الرأيعة ا E‏ ظاثف ای ذ کر تا 
النظر بات الرى لست إلا وظائفی انو › ا فوائد ىة 
ا ق ن نواع الا لعاب أو فى بعض أحوال اللاءين . 

عل أن وظائف اللعب الثانوية ليست مقصورة على ما سبق ذكره 
IRE ET TOT‏ 
متا ما ل : 

س اللعب نقذ الانسان من الما والضجر وضبق الصدر وما إلى 
E‏ الامور الالمة | NE E‏ خاوم ق 
اعمال ادية» أو عدم ادراق ھا اه أوقانہم . 

و شه قرب من ألو ظبفة المذ كررة فى النظربة ألثانة > لان 
فا « تفر بيغا » طا لدى الفرد من نشاط زالد عن الاجة ؛ وتقرب كذلاك 
من الو المد ك رة ف الاظر تن المبادسة والماة > لا ما اتن 
إشباع میول غير ميسور إشباعها ۴ طربق جدی. 


ومن الواضح أن هذه الرظغة لا نكاد تحقق إلافى ا 
atk‏ 

أ الب ي الان هاه ن له جما او فا :ار 
عخفف من وطآتها عليه ٠‏ فكثيرآ ما تون الالعاب عل المرضى احتال 
أوجاعهم » وعلى المتكوين حال حدثان الدهر ؛ وكثيرآًما تلهى 
اجنود احارين أغانيم وجلباتمم اللعبية عن التفكير فما عبط مم من 
الا هوال... وهي جرا. 

ا الب د ال اة وق و ل طا 
ويعمل على إرهاف الغرائز الاجتاعية ٠‏ - فلا خن أن طائفة كيرة 
من الا لعاب تشعر الطفل بالاجة إلى أججاعة وتعوده الخضو ٤‏ . 0 

طاعة الرؤساء وشار المصلحة العامة والتضحة فى سبل الطائفة الى 
ر والمنافة اريت غلوب ا 
الى ذلات من ٠‏ تتطلمما من اأفرد الحاة الاج اعة . 

هذا و لصح اع بار هذه أو ظىفة مظم م مظاهر الاعداد للحاة 
المستقلة ٠‏ 

۽ - لبعض أنواع الا لعاب اثر كير فى صياتة النقاليد الاجتاءة 
وتخليدها بنقلهامن الف إلا حاف ؛ وذلاك كلا لعاب‌القصصة والغنائة 
( فان لکل شعب طائفة من الا ساطر و الا غا N‏ 
فا عاداته وعرفه الخلق ونظمه الاجتماعية والىكشرا مابرددها الصببان 
٤‏ ألعاہم فتر سیخ م بفضلها قاد مم ) ول لعاب الى عا 
مباالصغار مابفعلهالکار ف الاأفراح وال تم والنحبة والمصاغةوالمعانقة 
الالو وى ارو الفغار نة ورالارل ا 
AI Ng N N‏ 


أقسام اللعب الا نسانى ۲۹ 
یلا »ومن الممكن أعتىار ردم الو ظہفة مھاهر ا EN‏ 
الاحماة المستقلة : 


N - 


عا لاا 


ا چ اللعب الانسای من نواح ماعل ده و سیت اعتبارات 
سنفتصر عل تسمه من ٠‏ انه عامل من 
it‏ ا n‏ ۴ 1 مدل e‏ ای جروس کار ا e‏ اقسبی 
فقول : ۾ س 
الالعاب ذا الاعتار إلى طائفتن رئيسيتن : ألعاب تدرب 
قوی الخسمية والنفسة عل القيام بوظاتفها العامة ؛ الاب تدر ما 
عل القيام بأمور خاصة. 


أما الطائفة الأولى فتشمل عدة ألعاب اهمها مايل : - 

ات ل و و ا ا ا 
ا لقوىالحركة عل القيام و ظائفها العامة .وهى أول أنواعالالعاب 
ظهورا عد الاطفال » فالعا e‏ شیر الال نکد رر 

نلك الحركات البسبطة الى قوم ما فى مهده فى حالات شعه واطمئنانه 
وال ترك فيا ر من أعضاء جسمه وخاصة يديه ورجليه . 


و تنس هذه ألطظا فة من الالعاب من حہث و ظاتفيا ال رة ا لىقمن. 


االعب 


. ألعاب تعو د الطفل تسق الركات وأداءها على شكل حاص 
۰ ابات معن ۽ وذلك ذف : ال صب E‏ 
اجه تاها خاصا ء وكرذ ادان مضمومتبن لتاقفها بعد أن بقذف 
أحد اللاعن » وكلعة ا ی( وهى عة للصيان تون شه 
وقادفون علا کل خاص )» و O OE‏ (وهی 
]ہے بسا أطى فاا ا ادان و ششاذف عله ر Ma:‏ ومان ا با بكم 
عل ظهره » فاذا ماصدر من أحدھ عن عبد أو عن خا جرک غر اة 
خسم اللعب ووجب عله بدوره أن ونبحى ليتقاذف عليه الأخرون) . 
E‏ الان الصفل القيام ګر کات ڌو به تو قف جاحها عل 
م م اهود امول فم اأ کر من توقفه عل نسقها  ,‏ وذلك کالعدو 
ولوب من مكان مرتفع والندحر ج والطفور والقذف با حصی إلى مكان 
بد وما إلى ذلك . 
anl‏ اض أن ن الحرات الى قوم ہا الا نان فى أعال 
الجدية لاتخرم عن ن الطائفتين السابقتبن : ولذلاك شاءت الطبعة أن 
تدرب الطفل عاہما معا ف ا یی تعدہ اعدادا أ اة المستقلة 
من هذه الناححة . 


با إلعاب إ اوا واس . پیا فى الاطفال , وتخاصة في الد ورالاو و 


منطو ا ا ا hn‏ ة ارش ا الا ساس الا ؛ ترام 


» 


J‏ ۳ لامک ماتصل أ ا 1 م 5 و | ادمه 4 ل 
پا (f‏ ال ا س أو دقوم 9 باصابعهم 0 ر ل ۳ وس 
۰ الاصوات» وعدقرن i‏ ت الالوان 


اة ر ي ا رها E‏ امت آناملھم , u‏ الاشہاء e‏ وما ا دن 
سحو ب 3 ۴ ,9 جرا 


أقسام اللعب الا“ نسانى 


و الا لات اطا لن ال ف ود الل ا E‏ 
اقام و ظاتفها آ العامة 
س ا e‏ به سے ونشمل كز أ هس من شاه ا اکر اس 
أ انى ع اا ر طا تفها الفا .قدخل فا ما سمه علباء الله 
0 ار ات النطفة ( ( وھ صو ات ذات مقاطع بولح الطفل افظها 
ف المرحلة السابقة لمرحلة التملمد اللغوى .و سکام عنپا وعن وظائفها 
باستبعاب عند كلامنا عن التقايد فى الصوت ”“) . وبدخل فما كذلاف 
ما ولع به الصيبان من النطق حمل متنافرة الكلمات وتسكرارها عدة 
مرات : مثل : « ویس قرب قر حرب قر »ء « غربال قربنابه وغربال. 
ماغرپنابوش . . . »» « بریری و ك مار TT‏ طلع مار 
بربرى برنبال. . . ».- وهذا النوع من‌اللعب الفط فاش بين أطفال كثير 
من الامم فصعار افر تسان مثا ولعو ES‏ جل مهدا القسل : 


« Didon dina dit-on du dos dun dodu dindon ». 
« Chasseur sachant celhasser sans son chlen ». 


و 
قوة من قوی النفس (الأادراك أ أ أ على القيام 
و ظا تھا العامة ؛ فھى لذاك تقس اا ا 

| - الالعابالادراكة »وهی ا ار 
على قوة من قوى الادراك ( لادراك e E‏ التخل 
الحضوری التخل الاختراع التذك اقم افا دو ان 
الكلية ‏ ا لحك الاستدلال ء التعليل . . . .اخ ) ٠‏ وذلك كالعاب 
« السيجة » والورق ( الكتشينة ) والنرد والشطر ج a‏ م صور 


TT )۱(‏ فقرة : و نطو ر اللغة عند الطفل » 


ا لعب 


۳۲ کک 


SE‏ ص ا انات والاشياء 4 6 والاحاجى | ی بلقہا 
ESE‏ 0 بعصم ی عص E‏ ا ت 1 وکاختراع ف ناء 


ا اللعى ر ا ا ذلك 
El‏ آم الالماب الا درا كة ما لسو له ۳ ال a‏ « 


وش لعاب الى ګفز الطفل 9 الغر ژی 4 لى الاطلاع عل 
ما جهله ؛ وأم أنواعها طائفتان : الطائفة الاثولى « الا لعاب السؤالة» 
وهىالاسلة الى بلقما الصغار على التكبارلمعرةة ما عبط بهم منالا مور 
المادية والمحنوية » وألىبكلفون ما الكلف كله وبقفون علما قسطا كيرا 


من نشاطهم اللعى فى بعض أدوار طفولتهم » لدرجة جعلت الاستاذ 
ی ف > س هه الا وار و الا دار الع و الطائفة 
الثاننة « ألعاب و ھی الالعا ب الى قوم E‏ 
الطفل بتحليل الاشياء إلى أجرانما أو بضم الا جزاء المتفرقة بعضما إلى 
بعض والتی مله علا ٣‏ وی ال اطلام عل عناصر الاشاء 
وإلى الا حاطة ما تحتوى تله . 
هذأء ولا كان « الخال الاختراعى » هو أم قوة إدراكية صتا 
لپا الا نسان ( فوو الدعامة e‏ هو الخاصةالی باعدت 
e‏ صناف الہ 7 E‏ ته من أ E‏ 0 
وعلى ظواهر الطبيعة > وهدته إلى تلك امخترعات الفلسفة والعلية 
والصناعية الى برجع إلا الفضل كل الفضل فى حضارة بى الانسان ) 
زود الطفل اميل ألعاب RS‏ 
تعده لاقيام بو ظائفه ا ل . عل آنا لا دكاد نعثر على نوع من الا لعاب 
لاعت ا ال استخدام خیاله الاختراعی 


هذا ا ن ااطفل فى آلعاره أن ا e‏ شا وه 
من‌الصفات 1 دنظر ال r0‏ شر a‏ ل طفل صعار ونزل ڏس دہ .4( 


أقسام اللعب الانسانى r‏ 


N N I TET ET 
ا ا شاه‎ e E 
له هواه من أ عرف والمناص والا لقاب : فتارة تراه زارعا شرالا رض‎ 
و الحرت ويتعهد الماشة » وأونة سائلا مسكينا قف بالا واب‎ 
ا سائة ىچزاس سار و الناس با خطر»‎ i و لستدر‎ 
» بالمعلومات‎ A زا شعهد 2 الاميده وحرص عل‎ 
أو قاضيا بح بن الاس فقتص من الجرمين ويرد الحقوق إلى أهلباء‎ 
ا اسل" سيفه و لعان‎ eT ا .\ دنا‎ 
م حنی کون‎ E SEN 
. قد جمع العام کله فی شخصه‎ 

وقد لشتد سبطرة حال اللعى على نفسه » فيظن أن الواقع بتفق مع 
خترعانه » و رى حقىقة حار جة مالا وجود له إلا فى ذهنه . 

وليس هذامقصورا عل حياتها للعسية » بلقديتعداها أحيانا إلى سح 
اامجد ية . فکشرا ما يغیرالاطفا لای ا شا والوقالح عند ما YF‏ 
عا و ملو ن اغ ن نصفهم بالکذب ف آقوافم TE‏ اھ ف اغالب 
بکاذيين » وما هو خال ا ی لستحوذ عل نفو سم وتخت أ مامه 
مظاهر تفكيره الصحيح فبحسبون حقيقة ما هو من مختلقاته . ولذلك 
ری ا « سترل » عدم الاعتداد يشهادة الإطفال ف القضاء مح 
اعترافه بأن الطفل قلما تعمد الكذب فى أقواله .٠(‏ 

ات ا 
لدى الطفل مظيرا من مظاهر وجدانه . وذلك كلالعاب ال E‏ 


٠ ¢ ل‎ ll جو نکر م و تف أ‎ E انظرق هذا المرضوع كنام‎ )١( ٠ 
و‎ 


۳٤‏ اللعب 
الأام ( قى بعض الا"لعابمثلا بتضارب الاٴطفال بصغارالعصى لينظرو| 
أ بستطبع تحمل أ ك ركية ممكنة من الضربات دون أن يتوجع ) » 
وكالالعاب الى شير انفعال الخوف (وشر هذا الانفعال طائفة كبيرة 
مات ااا ا غ و 
ومنما اللعبة الى سما الفر نسيون « بلعبة الوحش الا سود ٠‏ وھی آلی 
ختنی فا اج اللاعين لشب عل زمله ألذى سحث عنه على حن فرة 
منه » ومنا تعرض ألا طفال لمنازل عبرم : پقرعون واا أو بدقون 

أجراسما م ركضون عدوا خشية أن بلحق بهم حارس المازل أوصاحبه 

وهل جرا ) Be yy‏ تشر ٠‏ 
هذه العاطفة عمل باذج من الصلصال وبناء منازل من الرمل ورسم صور 
للاشخاصوالاشاء وعبل الها و ولاب ا ت 
الحنان الا"بوى أوالرحة بالضعفاء . . . وما إلى ذلا من مط جدان 
E‏ امقام عن حصرها وحصر الالعاب الى ا تقوم 
بتدر يما عل أداء وظائفيا العامة. 

ج - الالعاب الاإرادية » وتصدق عل كل لعب من‌شأنه أن يدرب 
قوة الا رادة على القيام بوظائفها ؛ وأهمما الالعاب الى تتطلب من‌الطفل 
وا إ رادا لزق ح5 من الجسمية كال عاب الى تر 
فا اللاعبون بعضمم بعضا لينظروا أمم أقدر عل کان ضحک عند 
وجود ما يشر اراك و علي عدم إعاض جفنيه عند تقر یب بد ا 
ڪو عله > وكالالعاب الى اول فما الصدا الح رک عا کاة لال 
او م التنفس عا كاة للاموات ... وهام جرا 


0 إلطائية الثانة وهی الالعاب الى ندرب الطفل عل الام 


EE 
عمال حاصة سحتاح إلما فى حيانه المستقبلة ء فتشمل كذلك أنواعا كشرة‎ 
ات ا‎ 
وتشملکلالالعاب الى من‌شا: ا‎ es 
اإطفل على اهجوم أوعإ ا اوعل الفاع ا او عل كلما وتتقسم قسمين: الات‎ 
رع ودک‎ A مقاتلة جسمية وهی ما کن الاع )اد فما عل اجسم‎ 
وما الما الات مقاتلة عقلة وھ ھ ار الاعاد فا عل العقل‎ 
. لمسايات ازلمة وما الما‎ 

هذاء ولانکاد نەش عل صنف من الالعاب لا يدرب الطفل عل 
المقاتلة : غبرآن من‌الالعاب مايقو م ذا التدریب بشکل مباشر كالا“لعاب 
المتقدم ذکرها› ومنہا مايقوم به بشکلغر میا « التنس» 
O 9‏ الاعاب اى عفر 

اللاعی عاہا حب ات سے م حسی أ معنو ی ا شخص 
أو le‏ ا 

و ا و رت 
الطةل عل الأأعال الضرورىة الصد من الاختفاء والحت والابمة 
وما إلا : تنقسم فسان الاب وهی ای بکون اجو د 
فما مو جھا إلى قنیص حقیقی (ومنا ما يولع به الصبان‌الذ كور فىبعض 
ر طفوأتهم من متابعة الحشرات وا الجرادوصد الطبور بالاشراك 
وهدم أعشاشما حصو ل عل صغار ها ا او عل ضا . . ET‏ الات 
تشه عناصرها عناصر الصد احق( و E‏ ةشع سن 
CEES‏ 

م س ألعاب الجع والادخار ٠‏ - وتشمل كل الالعاب الى برضى 
Na E e N‏ 


2 اا 


ET وهنع‎ A SR 
. ده إلى ما ملا‎ 
E2 a | بولع الصيان جذ‎ 
er اوخا‎ RY الدور جمعون کل ما لص تصل إله ا ادم ؛ اذا م‎ 
او عریانہم الصغيرة أ و ألزوايا ال یی ت٧ر و نما عقا د ا حاص وجدت‎ 
» م مخازن قد وسعت کل شىء : قصاصات ورق »طوابع رد مستعملة‎ 
نذا كر ترام » مسامبر قدمة وجديدة, قطعا من المحصى والصدف‎ 
والاحجار والاخشاب والفلن و الفح ۽ حشرأت متة » قصاصات‎ 
وما إلى ذلا من انات الى لاسعادة للطفل‎ ٠ ٠٠٠ أقمشة عتلفة | الالوان‎ 
کیتها‎ u حینئذ إلا فی کر جیا‎ 
ET TE TET 
-- الطفل على حياة الأسرة وعل ما بتطلمه تكوسا وتقتضه إدارتبا.‎ 
a 
1 En E عاب الدی( العرا ا ا‎ 
الانسانی ( إن ن ل تکن أقدمها) جيب مما الطفلة‎ YT 
كشرة أ أمهافررة الأمومة وغ وة اس مطرة وغريزة التقايد‎ 
ونرب ساط | عل ما ستقتضره انیا عند ما تصبج‌زوجا وا ا‎ 
و الات :وھا لی ازوج فما : ور الاطفال بإنائم‎ 
وا کون فى أنائا تقالد أ امهم القضائية والعرفة المتبعة فى | خطبة‎ 
. الق ورف رور إلى زوجهاً. . . وما إلى ذلك‎ 
e er. ll ب الاب والام انتم حفاة‎ 
باه و :فع مدا الى طف ا وإ ا‎ 
U ارز فیجعلانه حلا تارا لا قامتیما ویقمانه حجرأ ومرافق هز‎ 


ما يشاءان وتشاء ا أهواؤهها من الاثاث » وسرعان TT‏ 
#ولود سعرد ( قالب طوب» أو « روس ») » وعندتد پستقبلان 
حياة جديدة كلها جد ونصب » فبوزعان الاٴٌعال بینہما توزيعا تفق 
مع واجب کل مهما نعو أسرته : على الاب السعى فى مناكب الاأرض 
وابتغاء الرزق » وعلى الام تدير مرها وألقيام بشدون ولدها الصغر ٠‏ 
آليس هذا هو كل ما تتضمنه الحياة الاسرية ؟ اللهم بلى ! 

ى ألعاب التدير المنزلى ( الطهى والخز والغسل وما إلا 
وهی منتشرة بن إناث الاطفال أ كثر من انتشارها e‏ 
وهذا ا كير مصدق لنظرة ر الاعداد للحاة المستقلة». 

ه ‏ اللالعاب الا جتاعية ٠‏ وتشمل كل لعب ا 
الطفل عل الحاة العبة وعل تكوين الجاعات وما إلى ذلك . - ولا“هة 
هذه الا مور للاوع الا سان » لانكاد نعثر عل لعب لمكن إدخاله فى 
هذه ألطائفة . 

- الال ب الصناعية . - وتشم ل ألعاب الس والخباطة والدادة 
والنجارة والىناءء. > lag‏ لى ذلك . 

۷ الا لعاب الرراعة ا ب الخرث والس وال 
وترببة الدواجن وما يتصل بذلك . 

ویدخل فی هذا القسے كذلك غير ما تقدم ألعاب السباحة وألءاب 
الرقص والالعاب الى عاك فما الاطفال أعمال الواب والشروخ 
والقضاة و الحامين‌والوزراء والمد رسن وا ودوالشرطةوعالالرد ... 
وما إلى ذلاك من مثات الا لعاب الى ثل الأظاه ر اختلفة للحاتمن الفردية 
والاجتاعية والتى من شأنما إن تدرب الطفل عل القيام بأنواع خاصة 
من الاچال.: 


اللعب 


هذاء وقيل أت ندع هذه الفقرة حدر بنا أن نلفت النظر إلى أن 
الطو اف السابقة لست منفصلة عضا عن يعض الانفصال الذىشادر 
لى الذهن a‏ ؛ فقد تتوأفر فى نوع وأحد من الأعب عدة 
صفات عله ا کت ا ام کشیرة 1 فالشطر ج مذلا اصح اعتہاره 
من‌الالعاب الادرأ كية ( لانه شطلب استخدام کثرر من مظاهرالادراك ) 
ومن الأالعاب الو جد e‏ شير عدة أنفعالات ) ومن ألعاب المعاتلة 
( لاه يسوده حب التغلب عل | لخصم ( 


الفر ف ان اللعب و العمل 


فوا 
عن الك 6 فار مه او من غیره من حرکات وعن ترز اللعیمنما 
من العمل . وقد .كن أحيانا نظرة سطحية إلى الحركات لمعرفة إن كانت 
من الق الأول او الان ا فا رودا اة عاة لا رر أعكاما 
الحطا ديا إلىهذا السز . 

ais‏ ا إلى الفروف أل ی کاز هأ من أو جهة 
النظرية والعثور عل الصفات الخاصة بکل منہا  .‏ وسنناقش فما ہل 
را ا ا افو و ا 
وعلى ضوء هذه الماقشة » سنحاول استخلاص الفرق الصحيح بين هتين 
الما فتن ا 


الفرق ان الأعب والعمل ۳۹ 


کک e‏ أ ختلفان اال اة الى تصحب کاڈ 
عب يصحبه السرور والشعور باللذة » عل حبن أن العمل بۇ دى 
3 و صجر . 

وهذها النظر ره ليست دة من جع وجوهها , حقا » أن كل الالعاب 
جما السرور والشسعور بالارتيا Tek‏ ان کرام س الاعال ا 
دو ۵ھ | بالل والضجر Ne.‏ رل ا طا eH‏ عار لس رة من الاعال 
حر آصحا ا ا القيام ما اسر ول اكاد بقل عن الشرور اذى 
ھر به اللاعب اء اه الان المخرم دنه والعال ا مولع بالحث 
ا دان فاع افا حار وسل دة و اناءة ج ۴ تقو لەهذه 
رة دع آنواعا کثيرة من الاعال تد حل فداثرة الالعاب : 


بدعى بعضمم ن الفارق بيمما هو الجود . فاللعب لا يتطلب 

دآ٬‏ اما العمل ف.ذل امود فه ضربة لاز we‏ 
وهذهالنظر ب ةكسابقتا ليست مصيبة كل الاصابة . حقا» أن كل الاعبال 
للب انج و دو أن بعض الالعاب « كالالعابالخحاسة ٠‏ تكادتكون 
ردة منه . ولكنمعظم الاٌلعاب تتطلب جردا ابقل عن نبور الذى 
له الاعسال » وبعضرا بضطر اللاعب إلى ا تسل اود 
لا بتطلب بذل مثله عسل ما ٠‏ فالجمود العقسلى ألذى قوم به لاعب 
ا ج مثا ل انه 0 جود تاج اله اعانا العقلة ء 
لجو د المجسمى الذىبمذله لاعبو كرة القدم مثلا قلا حتاج عمل جسمی 
ا و صدق الا ستاذ « سیشو ر »حسث قال رادا عل 


(۱) أنظر ص ۳۰ س ۱۷ وتوابعه . 
( ۲ ( بلاحظ أن يڏل اجېود ث ”یہ واو بالتعب شىء آخر » فقد بعظم اود 


ورلن ن آلادےا نال ا ¢ وول e‏ م عن ېود صنل إسا س کیر با ملاسا ء 


لعب 


a م ت چ‎ e e rr e e e r rge i a e ea a a 
ممن م ممن د‎ 


ا هذه النظر به :د ٠ؤ‏ دی ال امل اعمال ووز اس روا أ 
ا يضطر إلى من ذلك على حان ان معظم الالعاب 
م عل اللاعين العدو أو المرولة أو الجرى ؛ وقليل متها ما بؤدى 
A O‏ و ال کا رر 
هذه النظربه دع ط أئفة كيرة من الا”لعاب ندخل فى داثرة ال“عبال . 


زد a‏ الا احثان أن ال البمة ا د ھ ی خر فارق رن. 
الا“لعاب والا”عبال . فكل عمل من شأنه أن يت قيمة اقتصادية » أما 
الا لعاب فلس ما ما وؤ تى هذه المرة. 

ولسنا فى حاجة إلى يان خطأً هذا الرأى ؛ إذ لا عن أن طائغةكيرة. 
من‌الأعباللاتشح أية قيمة اقتصادرة ٠‏ فا القيمة الاقتصادية معط ت 
نه الطلبة من ع e e E‏ من الالعاب. 
ش E‏ تلج هله القمة» وذلك کا لعا با الد E‏ ال 

ولاف البناء .. . وما إلما. م فاتقو هذه ار تع 
ES RN‏ ودع كذلك بض أ نواع من الاعمال ف 
ف دار ة الالعاب . 


وسحاول i‏ ا ف ا ا بار والاختيار ۽ عاد اللعب. 


الاختمار فالشخص بزاوله ع ۵ لامکرهاً ولا مد مضطرا؛ أ ا العمل 
فاده الالوام والاجار ٠‏ 


١ (‏ ) لابتال إن هذه الاعمال قيمة اقتصادية أجلة وغير مباشرة ؛ فاا لى ذا 
E.‏ جب أعتبار كل الالعاب من الامور ذإت القيمة الاقصادية . إذ اللعب » کا 
هدم ك 2 او الطفل ااا اسف من .ہم نواحرا 
I : :‏ 


الفرق بين اللعب والعمل ٤١‏ 
و لاست که اهار به اصدق فلا من النظر بات اة فان معفم 
قوم ه من الاعمال اديه محض الرعبة والاختار 


ويذهب إعضم ا الفرق بين اللعب وألعمل بنحصر فی أن 
ول فاته فيه عل حن ان الثانی له غابة حار جة عنه ٠‏ و ذلك أن 
مل لا ۇدى مابقوم به من الحركات الجسمية والنفسية نجرد الرغبة فى 
A‏ ار کت E E ٠‏ صب اہ 
وة اجار او الرس اوعامل الود أي الط من إا 
و ت ر مقصوداً لذاته › ىعى ۰ مر وراه 
TT E‏ ا اى 
: 0 تنظم ا استتباب الامن .٠ ٠‏ وهل 
ج حبن أن الطفل حا بقلد فى لعه النجار أ ا 
شر طی لا ری من وراء لعبه إلى غابة خارجة عا ده من 
2 دة ؛ إذ ليس هناك منضدة حققية بريدصنعها »أو تلاميذ 
مقون بريد تعلیمهم › 0 خطاب حفق بر بد ابصاله إلى صاحہه > 
حركة مرور حقىقمة محاول تنظايمها ٠‏ فالغابة من لعه هى اللعب نفسه 
و ج عنه . 
وعلى الرغم من ارآضاء كثير من علياء اتر ية هذه النضار رة ١‏ فانی 
ی عدم عتما علي الوجه الذى سبق تقريره . حقاء إن بعض انواع 
“لعاب لا بقصد منها الوصول إلى غا ما » وانكن هذه الالعاب قاء_لة 
۳ ولا نكاد لعز عل امنا ما الاقف ا اوو الهو لة ( کرکات 
دین والرجاین الت قوم ما الول دفمهده فی أوقات‌شبعه‌واطمئنا) . 
ذا استشننا هذه الالعاب القللة وجدنا ر كل ما عداها بقصد منه 


۲ اللعب 


'الوصول إلى غابة معينة خارجة عن‌اللعبنفسه . فالعاب'إسكرةوالشطر ج 
والترد والمصارعة . . . يقصد ما النغلب عل الخصى » وألعاب « البحث 
والاختفاء » بقصد ما العثور عل الختفين ء وألعاب الصيد بقصد بها 
ا لحصول عل الحشرات أو على الطيور أوعلى أفراخ»-ا أو على بيضهاء 
و الات اللا و لش ا تر من جانب‌السائل والاهتداء 
ê‏ الل Na est‏ 
عل حقائق الاشياء . .. وهل جر | 0 ا لیم ر فما يقو م 
به الطفل س عامل ار ا أو الشر طی 
تين لنا أنه لا ييغى من وراء ذلك أداء الحركات اللعبية سب » كايزعم 
أصصاب هذه النظرية » بل الوصول إلى تشكيل قطعة من الخشب 
احتاره E‏ ھم 8 ا اصطلح عل ا 
تلامىكە» ا رعدھا م اال ٣‏ وای إيصال قصاصة ورف 
الات إل ل خر غل ا لرل اله ا أو إلى القيض عل اح وا 
الذين شاءت نظم اللعب أن يثلوا دور الجرمين . . . وما . ذللى . - 
فجل الالعاب لھا غابات خارجة عنها ج أن للاع|ال غاباتما الى يرم ىما 
ان 


غير أتنا إذا أنعمنا النظر فى غابات الالء اب تبن لانم اتختلف إختلاةا 
ا عن‌غاء : . فالغارة ف العمل غا حف مقصو دة لذاتيا › 
الوصول إليها هوم ما برمى إلبه العامل فى أعاله ؛ اما اللاعب فاه امه 
ألعابه لذاتها يككون دانما أ كر من اهتمامه بها للوصول إلى الغابة 
الخار جت ھا ولان ات اضر با اا ده 


١ (‏ ) أنظر صر ۳۲ سطر ‏ وتوابعه. 


الفرق بين اللعب والعمل ۲ 
بقلد الطفل فى لعبه عامل الريد » فظر لنا بداءة ذى بدء أن 
غايته س قصاصة ورقف تمثل خطا با إلى طفل a‏ و 
ذا ا ر فى حالته النفسة تبن نا e‏ ا ال ا 
فی نظره ا أهمسة »و ا م ۰ صب عينه إلا لتشجعه عل اللعب 
.( لان الطييعة الأنسانية تأ القيام حركة لاغابة من ورانا ) » وأن 
امقصود بالذأت لديه إنما هو أداء الركات اللعبية الى بقلد فما ما بقوم 
2 الرید ؛ بدا ل آنه لو عرض عله شخص آخر أن نوب عنه فی 
ال إلورقة ا ی عملها ثارت ا الفضب منه كل مأخز . 
النفسة عله هو وعامل الريك أحة قق على طرف نقض : لان 
کل ما برمى إلبه عامل الريد ال اا هوا ان ال عار ل ا 
أو الحصول على مرتبه الشرى ؛ أما الحركات الى قوم با الوصول إلى 
ھاتەن الا تفلا نكاد ستو به ۲ بل هی فی‌الغالبمصدر آ لامه EP‏ 
ئ ف فا الم هال اة اا ل اة 
وع هذا الصنف من الالعابتصدقعبارة الاستاذ كار ارد : «لابلعب 
الطفل للوصو ل إلى غاة جعلها نصب عينمه ‏ بل إنه لاجعل الغابة نصب 
e ET‏ 
۲ س يلعب الطفل « ألعاب الصيد » ٠‏ فيبدو لنا أن آم مأرمى ابه 
هو الحصول عل المحشرة الى بتتيعها أو على العصفور الذى يعدو 
وراءء ٠‏ ولكتنا إذا أنعمنا النظر ء ظهر لنا أن هذه الغابة = على الرغه 
و ا E‏ 
الحركات الجسمة والنفسة الى ودا عا كا با أعمال الصادن . ولا 
أدل عل ذلك من أنه قد عخطر بفكره » فىأثناء متابعتهالحشرة أوالعصفور» 


نوع اخر من اللعب فنصرف إلنه دون أن يعد نفسه مخفقا ى مشروعه . 


5 اللعب 
ااا ی ی ا 
ا ت من وراء أعيال أ ۵و الحصول عل فنص 0 


تفاع منك . 
لھ E E‏ ا * 
8 آن آم ما ر آله هو ا ام باخقيقة | ای سال ء E‏ اذ 


تأملنا مليًا » تين لنا أن هذا الاإ مام » على الرغم من أ از 
ھت ديه من | ETT‏ عل ذلك م a‏ 
" بصنف آخر من اللعب أو يلق على اجيب سؤالا اخر قبل أن 
بتر ل إجابته عل السؤال الأول » دون أن نقص سلو هذا من سروره 
الل ی شروی نقار ٠‏ فشتان ما بسن اعبه هذا وعمل الطالب الذى لی 
سم الا على أستاذه ۽ فان کل ما 2 الطالت من سؤ اله هو م اللوضوع 
اذى هله . 


فعلى ضوء هذه الأمثلة مكنا أن نلخص الفرق الصحبح بين اللعب 
والعمل فما ا 

م العامل گیا ااوصول الى غاب مارم عبرا ام ا 
زارا (هن الاعمال مالا مل به لذاته مطلقا بل تتكون الغابة هى 
کل ی فی رھ او 9 e‏ به لذاته وللغا نة الخارحةء ا 
بلاحظ فى هذه الطائفة من الاعال أنمقدار الاهنام ما للغاية الارجة 
عا بزب دالا عن مقدار الاهتام مها لاما ) . 


أا المرعس ر بالمابہ راتا ا 2 را لوصول الى غات 


)١ (‏ أنظر معنىهذءالعبارة بصفحة ۳٢‏ سار وتوايعه. 


ارقا | الا لعاتب 


ارم ع را( ن الأ لعاب ما لست له ف الواقم o‏ »> وذلاك 
اليدن والرحلين الى قوم م و فی مېد فی أوقات عه 
NE E hS,‏ 
وذلك كا لماب من حا كى عامل الرند . - وم) ماله غابة حقبقية 
ae‏ ا و الا لات المراة 6 واا ول 
لاحم a‏ لطالفة من ا أن مقدار الاهمام ما للغابة المارجة 
نها قل داعا عن مقدار الاهمام ما ا 

وإعبارة أخرى موجزة : 

کل لول رر ار رمام م لړاتہ شی ارر فام بم للام احار هم وره 
لما ؛ وکل او ہق ار رقا م ازائ عی ارو عام لای فار بور گرم 


ار تعاء الالعابر تطورها) 


ا ۰ اغا حلاف ماخ 
وا a‏ خاصة بمتاز ا عہ عہا عںاھا شن 3 راحل . ف 
الطفل فالسنة قر ا لعابه ف ألسنة الثانىة. وأ لعانه ف 
الأاولى تختلف عن ألعانه فىالطفولة الثانبة وهذه ا N?‏ دور 
المراهقة ... وهم جرا. 

هذا و امل ی الات ك رخا من هد ة ااخل اراو 


نرا وبين ألعاب ا رحلتەن السابقة وأ ل الة نها » نرى ان رر لما : ر ی 


4 اء الاه ول ار اء ر ب ا را ی ا“ رال : 


٠ ۹‏ اللعب 


وذاك ان أول نوع E EU‏ 
(وذلك كركات البدين والرجاين الى بقوم ما ااطفل فىمهده فى أوقات 
شبعه واطمشنانه ) › > ثم خلفه نوع کون الغابات فه e‏ ر 
E‏ ول الغابات فه أك أهمة 
E SN‏ 
و بلوغ ) فنجد آن اهام 2 مہا ألو صول إلى الخاة الخارجة 
لا بقل کشر عن اهتامه ہا لذاتہا 

ھا ودد رو ال کات المسمة n‏ 
وسپولة عل مدا حسب مقدار اهتمامه ا لذاتما ومقدار اهمه ا 
لوصو ل إل غابة خارجةعنما تنتظر من و راما . فكلا قل اهن امه ا لذاتا 
وزاد اهمه . ها للوصول إلى غابة خارجة عنها E‏ ؤھا شاقا عل 
نفسه . وتسمى هذه القاعدة « بقاعدة سبو لة الأعمال وصعو يتبا » . 

فاذا لاحظنا هذه القاعدة أمكتنا أن نضع قانون ارتقاء الالماب 
الا واف غ 

فی ابر لمات فی ناء الافود مس السرل الى ما ھو اقل من سرو 
فاا ما وصانا الى آخر علق را وعر نا ارہ صمو برا على المرعب تار تتمارل. 
مع صو ۶ ارو گال على العاعل . 

وهكذا يظهر حذق الطيعة فى سيرها بالطفل إلى دور الرجولة : 
تتتقل به ف ألعابه من السمل إلى الصعب حتى تصل به إلى دور الرجولة 
دغه نان ن قا زت منه ألقدرة عل الالو ن 
قد درّبته فىآخر أدوار طفولته عل طائفة من الالعاب لیس بن صعو تا 
وصعوبة الأعمال الى تحتمها علبه أدواره التالة فرق كير . 


ارتقاء الا لماب ۷ 


م 


هذا كاد بعض المربن EEE TEE‏ ترد الشخص 
4 فىدور الطفولة > فهى أعرف منا بترييته » وليس ىوسعنااً ن لعمل, 
N N a‏ 
Egal ES‏ 
خططها الحسكيمة وأن نعطل تنفيذ أحكامها » فنجنى عل الطفدل إذ ريد 
نفعه . - ومر أظهر أنصار هذا الرأى المرن الفرنسى الشپير 


جان جاك روسو . 
غر ان تعدد حاجات الانسان , واتساع نطاقمدنيته » وقص ر بره » 
اوت لا اع ال مدا رای ءل رجت غل أن فل 
راطقل و أن ادا رار الخال م ى ناء طن ل 
وألا لذعة بت رة الةو الاما ت و لكي ادا کان لاد من 
الآداخل » ولا بد من 8 مزاولة «الأعسال» قل أن یقطع کل 
مراحل لعا به Yh‏ اق من ا اص مالاع ال ییار دہ علل م راو اما يصعة 
الات ار حلة الى هو ساثر فما » حى لانكفه بأصعب ما تستطيع واه 
الطيعية القبام به » وحنى نكون قد ترسمنا خموات‌الطيعة وحا كناها 
ف سب رها معه . 
فاذا فرضنا مثا أنألعابه فى دور مالايتجاوز اهنامه ماللغاءةا لحار جة. 
عنپا ۰ ٩‏ ف اطا هب ن کمة اهت امه جبعها قحان أن هتمه . ا لاتا يلع 
۰ فال اة , وأردنا أن مله ف هذا الدور عل e‏ ا 
أن تحدم وس a‏ ولته الى نفسه 
لدرجة بجعل أه امه بالعمل لذاته تسعة أضعاف اه امه به لاوصول إلى 
a‏ الماديةو الاد هو انكو ن قد نفلا هذا العمل من 


)۱ ( لعی م ما يقابل الالعاب . 


دائرة الأأعمال إلى دائرة ألعاب المر حلة الى هو سائر فاو صبغناه بصبغتا. 
فھل امسار 9 ردول ۴ الواقع على هذا اين وا پت هلا ماس ٤نا‏ 
ا جاب عله 4 أذ لک دا امرون ل اجو ل E‏ نېج الا ف اتر دة المنزل 2 


اال وا الأاطفال » وذلات لان ا EN,‏ 
لا توا اع ا ا ره عر شل الف ٰ فان فو اه اتس وألنفسسة E‏ 


هذه السن لا تسم ه إلا بالقبام بالالعاب أو ما بصبغ بصبغتا  .‏ 
و ماذا عصل بعد ذلك حبث بلتحق بالمدارس الا بتدائة ؟ لانكون 
2 ذا قلا إنه ب به أتتفالا فجائا من الحلقة الانية تقر يا من 

غا ا و 
الى الى تمل ءل لحان مئل الجا اح الايمن )١(‏ 
لا كرهما سلسلة اللالعاب مرتة حلقاتما » حسب ارتقاتما الطسعى الذى 
شرحناه» من | ہل الى م ما هو قل ااا سمو اة : و مل ناح الاسر 
A e O E‏ 
N‏ 
ويثل المنحى الصغير ( ج ) الطريق الذى تحمل الطفل عادة على سلوك 
نظم تر تنا الخاطة . 


١(‏ ) لیس فی الاعمال ارتقاء طبیعی ا لا خن ء فترتيم ا فى الشكل من السہل إلى 
لمعب هو جرد ترتیب عقل . 

(۲) وهی د كما قل الاهتام بالحركات لذاتبا وزاد الاهتام ما للوصول إلى غاية 
خارجة عنما كان أداؤها شاقاً عل النفس » . | 


ارتقاء اللات 4۹ 


اللاب الاته با ي ااال الرا ته 
7 ا ررغی ل را ت الما به 1 س 
الرلعا ب دات ألما الفمفسة / اال تا لیا مہ 


ارلا س ا 4 ET‏ 0 


aD‏ سے | رال کہ 
انرما اتر ری \ Es‏ 


| - مثل سال الالعاب مرتبة حلقاتما » حسب ارتقاما الطبيعى» 
ھن ا ا ماهو اقل م سهولة عل اس ا 

۱ سس الالعابأ ا :وی الاب لیس وؤ دا أية غابة حار جة ع 
وی أنواع الالعاب 2 ناء عل أا اع نة أا اة اوھ کا و أ 
طا مه ة حسم اهر Ee‏ الطفل ‏ .0 نأظهر مرا حر کات المد E‏ 
آلى قوم r‏ االات IE‏ م فالات عاو أظھ ا 

۷ س الالعاب دات ألا d‏ اض ك ؛ و لف ئ الصلاة إا به 
. و ا ر ها غابة متصنعة » ضع.فة الا هة E‏ . راغت 
۷ اعم أ لاع د اسب کہ4 1 اشىجچعه ذلا عل ا 2ء اء ار کات 
اللعة نفسرا  .‏ وهذه الطائفة أقل سولة عل اللاعب من الطائفة 
الأول بناء عل القاعدةالابقة . - وأظهر أمثاتما ألعاب‌اليحث والاختفاء 
ls‏ لیاب أل ت | الطفا عامل أ E‏ شا كلها . 

ا ا9 O ESE N mL‏ 
وام صا" ا ا غا قق( / ل e‏ ( ارجا ګر ص الاد کہ 

عل اا ْ کک : سق ىدها ھن ٤‏ نہ اء ع الوا ل۵ 
السا مك a‏ ) أ اعاب الادخار ¢ J‏ الات انرك 


(۱) أ ر صفيدة مم سل ٣‏ و تالعه. 


س 4 سس 
۴ 


O +‏ اللعب 


الحقيق » "...ما شا كلما . 

واظهر بعد هذه الطائفة طائفة ر ابعة بزدأد فما حرص اللاعب عل 
الحصول على الغابة الخارجة »ثم خامسة وسادسة . . .وهكذاحىنصل إلى 
خر حلقة من حلقات الالعاب وهى « الالعاب الراقة » وهناك بحد 
أصنافا لعسة ليس بينما وبين الأاعمال فرق كير : يكادرتعادل اهت اماللاعب 
بها لوصول إلى الغابة الخارجة عنها مع أهتمامه ها إذاتما . - و أظهرأمثاة 
هذه الطائفة ألما ب كرة القدم وألعاب النرد والشطر ج وما افا اس 
الاهنام هذه الالعاب للغارة الخارجة » وهى التغلب عل الخصوم ٬لايقل‏ 
کشرآعن الاهتام ہا لذانما . 


کے 


ت - مشلسلسلة الأأعمالم ر تة حلقاتما . تر تيا عقليا ء من الصعب 
إلى الأصعب ( حسب القاعدةالسابقة و حسب قاعدة أخرى رهي : ركبا 
كانت الغابة ا مر جو ة بعبدة كن العمل شاقا » ) عل النحو الأ :- 

۽ - الاعال لاحمال الراقة صرة)” ا امل لامت ہا 
ها فحسب» e TT‏ ا اتا ذلك . وأرق حلقة ی کون 
ر العا مل ا ۴ تھا فر 1 من اهتمامه ما لاو 2 Ê‏ الخارجة 
عہا. وهی ا أنواعالاعا و شم حلقات 
الالعاب .س وأظهر آمثاا e‏ والمال مولع بلحت 
والتنقب ؛ فان اهتمامہما باعماهما ا لاقل ر أ عن اهتمأ مهما م | 
لادر اك غابة افا أدسة خا خارجةعا. 

الاعمال ذإ ذإت العاءة الد رة ؛ وهى a‏ | 

E‏ إلى غابة عصل علا عة الانتباء مها ماشرةء وذلاك 


) ۱ ( أنظر صفح ةم سار ۱ وتو ألعه ٤‏ 


ار ناء الالعاب e‏ 


او E‏ تی شبا که ٍصید مایسد رمقهء آویفتح بابا 
ا ع إل سط المنزل » وكالسجين‌الذى ينقب 
حاثطط الس جن اهرب منه. . . وهل 

م اعمال ات الغايتمن ؛ وى أعمال لاتم ا مۇدیھا لذاتا 
مطلةاً ا r‏ مما كشرآ لغايتم| القر ية » ونما جل ما ممه مما هو 
اض aE ENE‏ 
متم باعم ال الساسة لذاتبا مطلقاً ولام ا 
صبانة أمو ال التاجر » و إماجل مام مه منم e‏ مرتبه‌الشهری . 

۽ - أعبال ۱ا السخرة ؛ ؛ ولاتختاف عن الما E‏ ۰ 
E êr 5‏ لاتا القر سة وذلاک کا عړال ا 1 8 ق اذا کان 
لا ممه مطاقا أن تصان أموال التاجرالموظف لده. 

و الاشغال ا الشافة؛ وهی الأعمال الى لارو دما الشخص إلا لاه 
مرغم ارام أ عل ادا دام rl‏ مالا تیاو لا لعا ةقر دة ولال ا لعدة .وذلاك 
کا عمال الجن الدى يشتغل فى منجم مثلا » فان اعمال لا تمه لذاتہاء 
ولا للندجة القر ية وهى إخراج اسر من باطن الأرض إلى ظاهرها. 
ولا للنترجة البعدة وهى استعال هذا الفحم وقوداً فى مصانع الجىكومة . 


مشل الطريق الخاطىء الذى تحمل الطفل علي سلو كه نظم 
المدارس الاندائة . وعنه يتان كف لتقل اتقالا تادا من الحلةة 
الثاني تقريباً من حاقات الأالعاب إلى أشق طو ئف الأعمال . فان مناهج 


() أطلقنا كلة الممخر ة » على هذا انوع من الأعمال إطلاقا امطلاحا . لان 
ا اوو لاق ماما دع مدلوطا اللغوى ولامع «دلوها فى العرف العام . 


المدارس IE‏ مر وغبرها وطر َة ندر لس هله مناه 5 وال 
علوءة بالا خطاء الى أصبح الاطفال من جر انها كارهين للعلر ومعاهده ‏ 
لامتمون به لذاته ولا لما عسى أن ينجم عنه من انناج المادية والادية 
بدرسون غالا لالشیء إلا م مر مون على ذلك من فلاو لاء امورم 
ومعم 


هذا ء وقبل أن ندع هذا الموضوع يحدر بنا أن نلفت النظر إلى 
لارا ا 

| من الصعب تون اسن الى تظهر فا كل طاثفة من طرائف 
الالءاب 1 تدم ذکرھها ها » فان هذا 2 زلف ا اختلاف الات وباختلاف 
الافراد. 

۷ س قل بلعب الطدل EEE‏ | » فل عن ا واب هل أا 
بعض ا المراحل الى قطعها . ويعصارة آخری لازم » عند 
ظهو ر طائفة لسم جد ردة» ن ت ی کل الط !فف القدعة , 

يعض العاماء فى ارتقاء الالء اب نظر بات تالف ما ذکرناه 
(منبا ظر ره ستانل ھول الى نفدم اك شر حها صعحی ‘(IEA‏ 
وقد صفحنا عن ذکرها حر صأعل الاجازو ا 3 م 


ي a ٥‏ 
طاو من النظم التعامة ال نة على الأعب 
علمت ما تقدم فى الفقر ة السابقة أن لتعام فى الطفولة لا ؤت برته 
المقصودة منه ولا بمكن أن عتمله الاطفال ولا أن يسغوه إلا إذا كان 
مصبوغاً عة الالعاب و علہت جل ہنا التعلىمة ا لحاضرةقدغفل 


طا ره من أل نم 


التعلمىة أ) اؤ سس ۾ عل اللعب ) o‏ 
و اضعوها عن هذا الميدا فاس وا بنانها على شفا جرف هار » فجاءت 


مشو هة قم اة عن ط dau‏ الطفل › »مر هقة سمه وققله: ڏ 
ع و ما لا كاد سسعه : e‏ کز اول أعہ ال لا بقل اظره إلا 

ن نظر السجان إلى أشغاله الاتة 

غبر أن طائفة من أعلام ارين قد فطنوا هذه الاخطاء ورأوا ألا 
سبل إلى تلافيها إلا مراعاة المبدأ الذى تقدم لك شرحه وبالممل عل 
ترية الاطفال تر ية تلائم طباتعهم ووا غا م » فجعلوا الالعاب 
عاد نظمهم التعليممة والترسة » وخاصةف الادوارالاولى من الطفولة 
ومن أشهر هؤلاء المربان  :‏ 

۱ 8 فرو بلالا لای ( فردریك وهل فروبل 1۷۸۲ — ۱۸۵۲) . 
فقد أنشا لتر سة الاحداث بن الثالنة وألسأبعة من أعمار م اك لار 
ة e‏ « راض ا gy« Kinder‏ ایی نتشر ت من بعدہ 
ج اء العالم ا متمدين "“ ؛ وجعل التعاجم ا 
ألمدارس الاخریى نظامها أن يصاغ انعا i‏ أعلصورة 
لاف شاا الاطفال و مبلون اماب رم يث لا إشعرون ا 
يۇخدون بقريية أو عام > م بعضول يع أوق م هن هناكق هو ولعب» 
فر حن ما اتون من ال رکات معت طن ما سدی ee‏ من «اهداا ١۲‏ 
م2 پهن ما بش جعون عابه من عمل الغرائز وسد رقبات النفوس 
TET‏ مدينة بلا کنبرج سنة ۱۸4١‏ 


واا ا ا لغ و ا اضات ولات 
اھا ار الا داث : 4Y‏ کان ری و چولب ا ا اتر د ةه والتعام ف را ض الا طفال 
إلى النساء . 

)۲( أطاق فرو ل عل ما استخدمه من الأعب E‏ رو صہة اسم 9 (شدارا + وسنتکلم 
عن هد اراه هله شی من التفصيل ۳ الفقرة التالة . 


| الل 


هذه ھی طر بقة التعلم فى روضات ت الاطفال : وهی طريقة تتمشى مم 
المد الذى رسمناه : ظاهرها مو ولعب وباطما عمل وجدء فان ا لحركات 
والا”لاعیب الى انما الاطفال لم يقصد ہا اشباع رغباتهم فحسب ‏ 
لیما ارد لیات دة وة ارتسا كفل الاجسام وشح 
ال المهارة وإعلاء 8 الا . فترتیب ا اکا ات 
وکر بن‌الصور »و شىك الاعوأديو نظمالخرزءوطی الورق. و عمل السلات 
والاقفاص. وتشبل الاشكال الطيمة, والصناعبة بعمل ما بال لمامنالورق 
ال ن و 
اغا ی او ا فی ر ای وا ب و رال فل ق ماهد الاه 
وفيا حتوی عله حدبقة المد ر سةوهتحفراءو ملا حظة ا لخر ط ذات الالوان 
و وت ا ووی ا و ا 

والححكابات الى ترد عل ألسنة الحيوانات . . dT e‏ 
التلامید ف روضات e‏ االاعببمنث E‏ تو جه شاط 
الاخات ال يات نافعة فى ياء قوام | ا اقلت ,ل 
نزودھ ما هلو نه مناحقائق. . | 

غر أن ورول مع شلة چ نظریا عل لادی ای ذ کر ناھاء 
يوفتق کل كل النوفيق إلى ةيها فى « روضاته » الى وضعها 
ذه الروضات قد ضما كشرامن ادود e‏ قيلة » فألزم فا 
الاطفال بأن برا بزاولوا أنواعا خاصة من الالعاب وأن بقوموا بطوائف 
معبته در الاعال ول کہ ۳ ى المدرسة ولعادروها ف 44 1 
مضبوطة .. . وما إلى ذلك E‏ الىد من نشاط الطفل الطسعی 
و جعله رشعر 0 ف بيه مصطنعة وف حاة غر اله العادية » وجعله 
نظر إلى مر ته نظرة انلف کشر أ عن‌نظرة التلبسذ بالمدارس الا تدادة 
إلى معلبه. 


طا d4‏ من النظم العامة الم و عل اللعب ا 


الدكتورة منتسورى الا بطالية ( ماربا منتسوری ) ا 
جات ن دك اروبل وحاولٰت نقح طربقته و نہذ ا 
للا حدات ( ته تتفق حع روضاته ق المبادىء العامة » وخاصة المدا القاض 
صاع ا عل صورة الالعاب» ولكم ا ختلف عا فى ٣‏ 

لتفاصل . فقد اختارت منتسورى ألعااً NNE‏ 
» ( 0 اختارها فرویل 0 » و یلت اختہ ارها لا اختار ته ع 


قو اعد ثا بت مستمدةمن عل نفس الطفل ومن دراساتماالشخصةو جار ا 


)۱( ولدت الد كتورة مارا منسوری بلدة شیارافال » ارب « ا » من 
أعمال إيطاليا سنة ۹ر۸٠‏ ١٠ول‏ تنه من دراسة الطب حتى وقفت جل نشاطها على 
دراسة الأأطفال من نوأحييم الختلفة ء وعخاصة الأأطفال غير العاديين . وقد ساعدها 
کا درا هده مو قات ال ور و ون ٠‏ عا امن هي الجار ت 
والملاحمات فى المدة الى قضما طبية عساش للا طفال الشواذ وف المدة الى قضتبا 
مدبرة ك کک ) درفن لار ا طقال نالا وال اة 
س أعبارم ) کی د فا جوسی » بروما ( وهو ی تسكن الطقات الفقيرة 

من‌العال ) . 

(( شات اورف اول مدرسة من هذا النوع E E E‏ 
ومسا ر بات إلاطها Casa dei Bambini‏ « . — ومنذلكالین انتشرت مدار سما 
فج یع مدن إيطالىاء وف كثير من ا الك الأو رو ةو عخاصةانعلتراء ون الو لاباتالمتحدة. 

)۳( أطلق ذ فرو بل عل ما استخدمه من اللعب ف روضته اسم , اد اا کا تقدم؟ 
ولک روزي ات سا اد A ST N TN‏ 
أجهزتها هذه فى ميدأ لقعا الأاطفا ۰ العادین ( A‏ 
نشاطھا عل ج تهم ) و! لكأن عممت استخدامها وانتفعت ما 
ف ا ل العاد سن سیم EEE‏ ۾ عن عض هدايا فرو بل E‏ 
منتسورى ف الفقرة التالة . 

E A E عددنا‎ )4( 


عض هدا راہ :8 و ع اا الفاسفية والدشة . 


ب 


وجعلت التعلم الفردى المكاتة الأولى فى معاهدها ء فقضت بذلك عل 
مساوىء النعلم المعى الذى بود الروضات المؤسسة على نظ فروبل 
وأعمات للأطفال حربة واسعة النطاق فى حركانهم وألعام واستخدام 
» جزم ۾ » وقصرت عمل المدرسات عي الا رشاد والاشراف « 
ووجهت أ كرقط من‌عنايتما إلىترية الواسوالاإ دراك المسى 0 
ولکنامع هذا كله لم تأ من بعض المثالب الى أخذناهاعلى نظمفروبل . 


س ماشو » ا الصغار ( ب و ب آنا جاع من لاء 
نسو ا ومر سا )"( معهدا لاترة مد نہ می کو (( معهدک خان جاك 
رو سر 5 ¢ و ره اة ج ۱ ۹ مدر سه لتر م ادات وها 
الأاطفال بن الثالثة والسابعة من أعمار م . وقد حافظوا فما كل الخافظة 
على العمل بالمادىء ا تقد ملك ذکرهاء دج علو أ قاميا ريد ةو العامة 
هو سسس عل الالعاب إلحرة ا يهوم ما إلأطفال بدافع‌غرزی ٤‏ وعړلوا 
جېدم عل الا حداأث أحرارا ق ات عن المحقاقی تفسمم 

: تب تم فر وبل ف هذه الناح.ة مأ دلخت لطم مناسو ری‎ ٣ E) 

)۲( ھن أ أفراد هده اجاءة اد تور د کلا بار ید 1 اذى EER)‏ الكومة 
صر بة سنة 1۹14 اساراق إصلاح التعام 2 ٤و‏ أقام 4 مدة غير 
کا اا کت را غاد و ری لفن 
الى جاء من أجلما  .‏ ومن أشهر أفراد هذه الجاءة كذلك الأستاذ « اجه » الذى 
لالت مؤلفاته اقيمة فى « على نفس الطفل » شهرة عالمية وأصبحت أهم مراجع الباحثين 
٤‏ مسال هذا الحم 

)۳( هو عبارة عن مدر سة اة حص ص طلا ہا ف دوا علوم الهس وأأترسة 
ويعدون فيا لوظائف التعام مختاف المدارس . س هذا وقد أمس و معد التر ية » 


بالقاهرة ع نفس القو اعد الى ا علا D‏ محرد جان جا رو سو ) جنر . 


طا فة هن النظم 3 امہ ۹ به أل سسس عل اللعب 


و الو صول إلى المعلومات مجو الشخصة الى ذو e u‏ 
وحرروم من کل الوك المدر ية »ف ا | ھے فصولا ولا مقأعد» 
يسوم إلى فر قول يست دموا مەم ال »ورات وما إلا 1 اء ولېيقرروا 
مر منیجا ادرا سه :ولم بحددو ازمنا للدروس» ول بازموهم بمواظة ولا 
تبکیر ؛ وما ترکوھم أ حرارا رون إلى حد قم می شانوا 
٤‏ ای 0 ما ويغادرونما اى وقت ون . - وجعاوا وظ 
المر ەن فمامقصو عل امو ف د 

د إفساح بعال أ ام الاطفا ل للحث والتنقب و فرص 
E‏ پوداتیم 1 1 لعقامة » وذلك العمل عل أ ن ڪون 
حد قم مشتملة على کل مام لمرن وقوف اللا طفال عله فی هذا 
اأدور ) مظاھ رط ed e‏ نماتات أوهار ّ > موانات معادن e‏ 
وبالعمل عل لہ مير حتو بات هذه الحديقة وا ين فم | وإضافة أشاء 
جديدة إل . من حبن لاخر . . . فان كل أولئك وما إلبه بثير فالا طفال 
عريزة الاستصلاع»و بذ اک ميامم إلى 9 et‏ وما بتصلبه من 
احقائی. ورف م وة اللا ية وا 3 ادد وعد عم الملل 
e AF‏ مو معلو مام e‏ ولكته شات مر E‏ 
من المر بين وعخاصة لا pise er‏ أن ا إلى مارمون إلبه إلا إِذا 
کا نت الد ةة و متو باتما أقرب ما يكون إلى ية طسعمة لايشعرالا ظفال 
فما N‏ 

٢‏ انیشکلو | الروضةبشکل جعل الملفل بصادف بعض مشا كل 
E PUD NOE‏ ف ول هده 
الصو بات من جاسما إصادفه الا N‏ 

للصنعة ولا للتكلف . 


۸ ااب 

م الاشراف عل أعمال الاطفال عن كثب ومراقبتهم دون أن 
يشعروااطراقة . 

0 4 شادكل طفل إلى ما متاح فه لارشاد الكبار بعد أنيشعر 
هو نفسه بالحاجة إلى هذا الارشاد د أن يطلمه بنفسه . 

ه - العمل عل وةاة الاطقالمن الوقوعفى الزلل و إصلاحأخطام 


ا و ار ا ون ور 


| - 


مارات اللعب والافهاع باق التعام ) 


أوأنه فى بث غير بيشت العادءة . 


ع الرغم من أن الطفل شد ید اليل إصعه ل الاعب 4 فانه ټل ګڪدث 
احا ا برعب سکیا 9 اسكراهة اه ل عدم و جود ما بلعب رك من 
) بلعب مه أو ا لاندری مادا بلعب د بی حالات کهذه بکون الطفل 
ف حاجة ا LE os ES‏ 1 
شیا يله وبين اللعب وتو فر فا أن دتهصه للقيام ب4 على از 
ن الحرم او تظر وصول ااطفل ال الات ول کله ا ألعاتة ( 
بل الواجب ا عمل ع اء وصوله اة االات باستعال المشرأات 
.ی حالات نشاطه نفسما . 
وهن ER‏ بل : 
ا رمع ا صغار فی العام ؛وذلك بان بذ کروم 
ما پغیب عن آذھانچم ٥ن‏ الالعا ب الى بعرفو نا أو ان بعلمو أنواعا 
العببة لايعرفو نما . أو بأن يشتركوا معهم فى لعا مم » أوبأن شرفوا علا 


وبقوموا نظہما و سارها ی القوأعد اأصح.جحة ) وهذا النوع 


مثيرات اللعب والانتفاع ما فى التعلم a‏ 


اللاخير من النداخل لامناص منه فى بعض الالعاب الجمية كا لعاب كرة 
۽ - الى واللعب؛ وجب أن تتوافرفم| شروط من حيث النوع 
و eu‏ 
| أما فما عار ق نو عا » فقد تعرر أن أفضل ا ی ندع 
ا لاط اش اللاخراء Ey‏ لد û‏ قو أه اه اة وك 
کانت اللعب الس عة غر ا ا فائدة للااطغال ف نظر ١‏ اران ھی 
أللعب اة إا الت ركب الد أ لصح : AEE‏ تقول N‏ «کاا بار ید» 
J‏ قىم اللعة لاقاس اا EE‏ وافرة فما من عناصر ا ا 
بالصفات ال تنقصرا و ى تلصف ا ا قوی الطفل الخيالية : ۰ 
هده الصمفات e‏ الل d‏ قم {( RA‏ افا 
J‏ ل اللعبة ال اا 2 ادقغة اا 0 لایکاد لبعو زها ړ ع ىء لمشيل 
مابراد أن تمثله لاندع لاطلفل أى جال شر ا 
ار ل ا ا اه ا 
عاجزة عن ا ان لعش ف نفس الطفلمن المر ور ما تمعن اللعة ال ر (- 
وول الا ا E‏ وات الباعة دم ی شی وتتکلم من 
الوا لھ مم | مے) ت ور زك ey‏ ری ان القمة الس ية ا هله 
اللعب أ : قل کشرا ۵ن e‏ .فلن بوم | طفل نفسه ا طاق دہ 1 صامتة 
خب له وها تتطلبه تریته وبتطلبه سرورهمنآن بنماقبا له اه علہاء الیکا ننک». 
يد آنه لا يصح أن تكون كل لعب الطفل غابة فى السذاجة ء بل 
ىسىن ن 4 من سا لعصضش لعب پا : سىء من إحکام الصنع : € 
أن الملل تاج إلى لعب ساذجة 0 الجا أمام قواء ااا و 
شی اطه E: e‏ فهو کذلك یح جة إلى لعب مله عله ی مهايا 
الاشاء و لہ ا 


الب 

ESE Ea‏ ا فن ال“ e‏ ا الطفل كة 
E‏ من ا فی وقت واحد؛ فان ر دن ډک به چول ملھا كلها 
أمد قصب وتجعله مشت الفسكر بينما وتحول بينه وين الائتفاع بوأحدة 

ا ماو كان الفط ةفد ركت كر من الا اء رالمات 
ا هذه القأعدة ؛ فتر اھ فون عن نظا ر أطفاهم ما لشترو نه هم من 
الع e"‏ حى لوا ل القدمة. 

عل أن الواجب مراعاة طبيعة الطفل واستشارة ميوله ذا الصدد ؛ 
فن الاطفال من لا مضى ا قصبر عل حی نملوها ويودواً 
استتد اطا اخری » ومنم من مکنهم م الاحتفاظ ما وقتاً طويلا دون أن 
تنقص قیمتما فى نظرھ » ومهم من ن اللعب الطليق على اللعب. 
بالدی ...وها جرا . 


هذا ومن اللعب وع يسمونه « اللعب اتعليمية » » وه لعب 
مۇلفة بشكل بكسب الطفل معلومات خاصة ؟ ومن اشير هذا انوع 
اللعب امه کک 5 روضاتالاطفال » الو سسة عل 2 r‏ فروبل 
اا » امۇسسة عل نظم منتسوری . 


أما لعب فروبل الى سماها « باد ابا » فعددها عشرون هدية » وهی 
مرتبة ترتيباً يقضى بالاتتقال من البسيط إلى المركب ومن المعلوم إلى ٠‏ 
الجهول ومن الكل إلى الأجزاء ومن تمل الأشياء مشلا سما إلى 
تمشيلها مشيلا تخطيطيا . وإلمك بعض هذه اهديا عل حسب نرتيا : 


۱ اهدي الأول و و من‌ست کر ات م ا 


(۱) قلا عن کتاب الأستاذ مصطن أمين : «تاريحالتر ية صفحة ۳۵١‏ وتوابعاء 


) مثيرات اللعب‌والانتفاع ہا فى النعلم ٦1‏ 


الألو ارت ثلاث منبا ملونة بالأالوان الأاصلة » وهى الأحر والاصفر 
والأزرق. وثلات‌الالوانالفرعية .وم ا تقالى و الا خضرو النفسجی. 
ا اختبرت السكر GT‏ و امداا نا أقل الاجسام 
e‏ ( أذ شن ا زو أا ول اة ول منظرها 
لاختلف فى أى جهة نظرت الما ما ٠‏ - والغرض الاصل من هذه 
اللعبة تعلم الأاطفال الالوان والجهات وكثيرا من خواص الا جسام 
ککونالیء قیلا أوخفیفاًء ناما أو حشناً » بابسا آو رخواً ثم مرن 
أطرافهم على الحركة فى الجهات الختلفة » وأخذهيكشر من ‌العادات الطيية 
والاخلاق المدة كب التا لف والرغبة فى التعاونعل الا“عال» و فغض 
ا | 

۽ دة الثانة : وهى مكونة من كرة واسطوانة ومكعب » وكلها 
ی بتعا الا طفال 

الختلفةء وأن س عل ألا حطة الصادفة و التأمل فما 
ر من ألا شياء وأن بهاو لدراسة المندسة والرسم 

م م أطدمة الثاشة : وهى مكونة من م اا إلى اة 
مكعبات صغارة متساو ية زل ۵ھ | الا طقال ور تو ماعل 8 متنو عة 
ونون منها أمثال الا واب والشبايك والقلاع . ومن‌هنا كانالصندوق 
ألذى تحفظ فه هذه اللعبة يسمى « صندوق المناء الا ول ». - والغرض 
من هذه أضدة تعلم الا “طفال العد وا واا ارح وألضرب وألقسمة 

مبادىء الكسور » وتربة الا"ذواق السليمة فيم ما يأتونه من ترتيب 
هده هذه االكمبات وتفسيقها على آشکال متلوعه » وقوه 0 الاختراع 
مأيبتدعو نه من الاعمال الى بدفعهم ااا يال .غر سكشرمن الاخلاق 
الفاضلة فى النفو س كيب العمل والاعتاد عل اللفس ٠.‏ 


۽ أهدية الرابعة : وهى مكحب کر مقس ال 8 ية مستطلات 
کل ا مرا طو له ضعف عرضه » وعر ضه ضعفا ”مک ؛ ولسمی 
درق هده أمدة ررق الا إفالء: حو ار اض اة الال 
تاتى جميعها هنا وراد علا تأهيل الطفل لثلق دروس راقية فى الرس 
Ea all‏ 
الاعمال الى تكلغها الطفل هنا تستدعى وضع الستطيلات بتر تيب خاص 
مث اذا وضع مستطہل 0 آخر سد العمل جىعه . 

ه - المدية الحامسة ؛ وهى مكعب كبير مقس إلى سسبعة وعشرين _ 
el US‏ آخری إلى أرباع 
فتكون القطم جيمها ۹م قطمة . - والغرض من هذه المعبة أن يتوسع 
المعل مع ا و يقدم الم سلسلة. 
مطولة من العر نات المنائة  .‏ وعحفظ هذه اللعة أيضا فق صندوق 
TT‏ 

- أهدة السادسة : وهى مکعب مقسم إلى سبعة وعشر رر 
مستمطملا» ستة نيا مقسمة ااا کي ET‏ 
ولاثة مقسمة طو لا يث د ن هنا ست ة أعدة ٠‏ فتكون اتام جیما 
۳ قطعة  .‏ والغرض من هذه اللعرة التوسع ف مر نات العد وأضندسة 

وأعبال « صندوق ألناء إ الرابع » . 
- اديه السايعة ‏ وهى مكولة من حمسة صناديق ملوءة قطعا 
E TD ”‏ 
ال علوء مر دعأات وألا ردعه الماقة غلوءة مثلثات عنتلفة الاشكال  .‏ 
والغرض هنا تزويد الطفل بكشر من المعارف الفمندسية ء وتوسيع 


ات لفت والاتفاع ا ف تمل 3 


سا 


دار عله بالأأشكال والألوان وأخذه بأعبال الزخرة الى تساعد عل 


رية ذوقه وتمذيب خياله. 


و 0 وو الا جهر 8(“ فيب عددها 
ستا وعشر ن جر ارا » منها ماهو لتر سة اواس مختاف مظاهرهاء ومنبا 
NORE‏ وتک ن العادات ج وما ماهو درن 
e E‏ 

اول فسح الها عن هذه الاجهزة جعها اىر تکشر 
اباسشین عل شر حھا واش ف اغراض اوكيفية ة استخداما مؤلفات 
فة ذلك كى بالاشارة إلى لات مما وهن :ب 

| س جباز المخروطات :وهو مكون من ثلاث مم وعات نتوی کل 
جموعة منبا عل عشرة حتاف عضرا عن لعض ف الارتفاع 
أو فىالاقطار ا اوی کسام ج الاي اجموعات: فر طات 
الجہوعة الو ختاف عضرا عن عض ف الاتطار مح او ف 
الارتفاع وخروطات اجموعة الثانة مختافة ف الارتفاع ومتساوية ق 
لا و د ا ول 
من هذه ارو طاتمقٍضخشى أ ای سما به عل الاطفال إمسا 
ES E KS,‏ ا 
ومتفق معه ماما یشکله امندسی .۔۔ فعند رۇ ة الطهل هذا اجہاز تدفعه 
« غريرته التجر ية » ( غريزة الحل والترک ب ) إلى اخراج * ار یط من 
تقو ما . حى إذا ما انتهى من إخراجها واختاط عضا ا ن 
الغريزة على ارجاع کل ا ال حاف ةه الى ل مرف 
() آنظر مدلا كتاب مدام فشر المر .D.C. Ficher . LEducalion : A,‏ 


Nlontessoril 


اللعب 


٤ 


تاره ت و هده العمل الا خبرة عقق الغرض لقصو د من‌هدا اهار 


وهو ترسة حاستى النظر واللمس وتدريب ألطف-ل على تقدر الابعار 


سے 


ت 


٣‏ جهاز مكرون من عشرة صناديق خشية هربعة مختلفة فى 
تکل منرا شل ا و وألغرض من ھا الجهاز ر دك حاسی 
النظر راللس وتدريب الطقل عل إدراك مك الأشاء. 

N‏ جهاز قل عل قاح من القاس ا E‏ وعروادت 
N‏ ا الا طفال على ا رکات السر لع الس 4 ع سول 


اللبس والخلع . 


هل | ون آقدم اللعب التعلىمية واا 3 لوب افخا: (( وهی مادج 
للحروف المجائة مكوتة من النشب أو العاح أو غير هما يلعب مها 
الا“طفال ألعابا تعلون بفضلها شك الحروف المجائة وأساءهاو ت ركيب 
الكلات ما وممادیء القراءة والكتاة وس و ذل صح باسىتتع )ا ۴ 
العصور القدمة لمرن ارفقان « کونتہ لمان ) ھ ۳ جو ( 2 
واستخد مرا مدام مناس‌وری ا من e‏ 1 وفشا استع )ا۵ا الأن 
لدی معظم الا سرات بأوربا وأمریکا . 


SESE O era ج جşŞşŞş ج‎ > a 


التقامد هو ا کا الشخص ره ف صو نه أو ف حرکته E‏ فا 
امظه أو ف لعماه . فهو ذلك ا مان : ئەر الصو ت : وتقا رف 
ارک  .‏ وسندرس کلا ممما علي حدة : 


J}‏ الا صوات ألو جدا لہ ¢ 9 » عة ( واا 


۵ کرک الطفل 


برجع أهم مابلفظه الطلفل من الأصوات إلى نوعين  :‏ 
( الوع الأول) الأصوات الى تعر عما بشعر به من الحالات 
الا واف عات ال ترمد رل ادو ر ولان 


م ا س 


ت التقلءد 


ا الجوع و الال الفرح والفضب وما إلىذلك ٠‏ - وإسءونهذا الوع 
» ارر صوات الوهرا.. « 
(الوع e‏ الاصوات المركة ذات المقاطع 1 ا ما 


(1) 


اللكات والجل ٠‏ ويسمى هذا النوع « باللغر » 


أما النوع الأول فليس من النقليد فى شىء . فقد أجمع الباحثون عل 
أنه فطر ى عند الطفل » بصدر منه 8 ن ` بحربة وتعام » ويره 
E TT N‏ 
عل الروابط الطعية الى تربط أعضاء النطز بام والفسربطا بعل 
هذه الاعضاء تتحر ك شکل El‏ أصو اتا معسنة عند و جو د حالات 
جسمة ا س حاص :ها شه . انط ف إخراجها هذه 
الاد ف ر الي وا ن ا 
تدق وحدها عند وصول عقار ما إلى حاصة وختلف دقاي نوعا 
وكة باختلاف هذه النةط . 

ر اها وان الور ولم ا ا لاو 
الجسمية كالجوع وما إله ؛ ولكنما لا تلبت أن تثار بالحالات النفسية 
الالمة : فن الشمر الثانى تظمر الأصوات المعرة عن الغضب وعن اليأس 
وعن ضيق الصدر . . . وهام جرا ؛ وبعد ذلك بقليلتظمر طائفة ثالثة من 
هذه الأأصوات تعير عن الحالات النفسية السارة كالفرح والطمأنينة 
وما إلہما. 

O E E 

)١(‏ بلفظ الطفل . فضلا عن هذين النوعين من الأصوات » أصواتا أخرى 

. » وسنتعرض ها فى الفقرة التالبة : « تطور اللغة عند الطفل‎ »| CAFE 


الأصوات الوجدانة واللخة ۷ 


N RG RT TTT 
لاتصدر ا وحدها بل کون داعا مصحو بة حركات الر ا ال‎ 
أو الحاجبين أو الجہة» ونی کثير من الخحالات تصحب عرکات أ كر‎ 
من عضو و و‎ 

وعلى الرغممن أن هذ الأصوات» کا قلنا » لاختلف ف مبدا ظرورها 
عن الأعمال الألبة والمنعكسة ( أعمال التنفس » أعبال المضم الثاؤ ت 
العطس ...أ ) : تصدر دون تدخل إرادة الطفل » بل دون أن يدرك 
ماتعر عنه » عل Pea‏ ا لا لث ا ۾ لظ ذلاك 
اد ديلا کروا اضوات:| رادة اظيا قاصدا ما 
لوعن ا خا ار ا اف وال وا واا 
وضاء معنة ٠‏ وذلات لان إلى صان به همون ومثہر اا 
فع لون ع إقافها بقضاء ما ع تاج ا اله یه ؛ وبکر ارس لوکهم هذا بلاحظ 
الصى أن هذه الاصوا ت ا û‏ من شا ۳ أن ترعم لکا ر عل قق 
رغماته فلا بلفظها بشكل آلى تحت تابر الالة الجسمية أو النفسية 
خا ادها کات اد ارادا کا عى امطاب ن 
لود ق ا ا ا 
ی فم الصو ت حى 2م لەەر تە ملاعل دما نخذها أو حن رضعه ٠۰٠‏ 
وهل جرا 

وقد حاول الا ستاذ سرن »عل خو كسمن المشامدذات 
والتجارب » أن يعين نوع الوت الذى بظهر فى كل حالة من الحالات 
اة وال ار ا قوفل ان و هر ا ان 
حروف اللعن مكررة تعبر عن‌السرور والحزن» وأن الى ولون تعبران 


ع نكل ماله علاقة لامور الداخلية (الجو ع الرغة . . ا) ؛ وأن 


٦۸ ۰‏ التقلمد 


الاء والدال والتاء تعر عن كل ماله علاقةبالعال الحخارجى . غير أننظرن 
هذه تاج نقدها إلى استقراء بر قلا پتطاع القبأم به . هذا نکل 


مابقال هذا الشأن تقريى» إذ الاصوات الى نحن بصدد الكلام فر 
بعد معظمها عن المقاطح الى تتأف ما اللغة الكلامية بعداً يصعبءي 
تحديد الحروف المقابلة ها . 

وما پکن من شىء فالذى مما تهر بره الأن هر أن هذه الاصرات 
فظر بة تصدر من الطفل بدو ا ه و تع > وش رها بشکل مباشر 

االات اة ر اة ا ى ابا لست دن ف هان 
إذ الصى لاحا کی ما صوت غيره » دلبل ظهورها عند الطفل الذى 
ولد أ صم . 


وأما اللو ع الثانى من الاصوات ( الاصوات المركة ذات المقاطع 

الى تتكون ما اكات واجمل وألى تس مى بالادة ) ذلا بافظما الملفل 
إلا مقاداً رة و ا e‏ 7 من ا فان الاستاذ ر لودانتك 
YÎ «Le Dantec‏ ری فرقا ا النوع ا ا من حت ھم ممه کل 
منہما » ومن حیث مير اهما » ومن حسث سيب هذه الاثارة : 

اهما ف نظرہ آل“ تحت لا دخل لارادة الطفل فه ولا عختلف فى 
هذه الناحية عن أعبال التندس وأعرال ال 
« بالأاعمال الاألة .+ © 

وک أن أصوات اا نوع الأول بثيرها إحساس الطفل عالة جسم 
نفسة خاصة فلكذلك أ أصوات هذا النوع شرهاء فی ذظر الاستاذ 


لودانتك رد احساس الطفل لصو لت لمعك ٤‏ 


( 0 ا 


م وما 1 إلا ما سمه 


الاصوات الوجدانىة واللغة 4 
وج أن هناك رابطة طسعية تربط أعضاء اطق بالحالات الجسمة 
والنفسية ربطا بجحعل هذه الحالات رك لأصوات النوع الأول ومثرة 
ها » ا شر أجراس الساعة وصول عقرما إلى نقط معبنة » فكذلك 
تو جد » فى نظر الأاسستاذ لوداتتك » رابطة طبيعية تر بط أعضاء النطى 
بأعضاءالسمع ربطا جعلالاعضاء الأول تلفظ بشكلآ لى نفس الاصوات 
الى تسا الاعضاء الثاة 

و الغ لو دانتك ف نظر ته هذه فذھب إلىأنأعضاء إ! السمح وأعضاء 
النطى u‏ فى القةة» إلا جزءن مهاز وأحد : أحدهما ) أعضاء 
السمع) يستقبل الوت ؛ والأخر (أعضاء الق ) برسل ما استقبله 
الل فا كا عة ال جلها اة و اة 
فونوغراف » فارغة بغي جوارها مغن ومساط علبما أ لتان: أ لة لتسجيل 
رت ا عاو ى ار الوت ى تة و 
بتشیه آخرا رآکثر وضو حا : إن طبيعة رك ما عند الطفل عل أصوات 


اللا دی ال صو اتا دال اا وی 
فكل الأاصوات الى بلفظبا ااطفل لاتختاف ف نظر لوداتك عن 
الاصوات الى تلطا صغار الطور المغنة الى ق مما ثلاث طراثف : 
طائفة تغنى ولو غناء ااىكار ؛ وطائفة لاتغى إلا مقلدة لما ت معه 
من غناء فص لتا ؛ وطا فة و نحا کی دل الا صوات ال E‏ کات 
ا 0# أم من فصيلة أخرى ( ومن‌هذه اطائفة البيغاء) . وكل 
هذه الا“نواع الثلاثة من الاصوات أ لةمؤسسة عل رابطة طيعية : 
الأول ؤس على رابطة فطرة تربط أعضاء الصوت عالات اج 
والنفس رطا جعل هذه الا عضاء تتحرك بالغاء لدى الطاثر الصغير 


ع شدوره عا جسم أو وجدانة خاصة ؛ والوعان الا“خبران 


Y»‏ التقدد 


اس ا س د س سرون س تسس مت سس سی ہہ مک ا ا ف ےی ت _- e‏ س 


م 


yT 8‏ اة فر به ر TT‏ ال ت e‏ المع رطا 
شم | بالر بط الإول كذلك فىنظر لودائنك الاصوات الى بافظب 
الملفل الانسانى , فا يناه د بالاصوات الوجدانية » شييه بغناء الطاة 
الارلى ء وتقلمده « لغة » الكار شيه بغناء الطائفتين الاخرتن . 

ولكن هذه النظرية غير صحبحة من يح وجوهها  .‏ قا ار 
الوت المسموع شر دشک غرزی مل الطفل إلى جرد التصو ت )6 
ُن عض االات الحسمة والنفسة يشير أعضاء نطقه € بعل أن 
الدكلم مع صغار الأطفال يحعلهم بلفظون أصواتا غير تقليدية شبية ‏ 
« بأصواتهم الوجدانبة » . وقد لاحظ الاستاذ «جو بوم مص سوالندق »أن 
ولده « نول ٠»‏ ولا جاوز | شیر اكك E‏ 
اللاصوات عند ما تمه آمه أ و بکلمه هو ارات طو بل E‏ 
بل ا أثالت کن صوت ر« السسانو ¢ لر زمه ۾ و حعله ا افطل 
ت 1 مهمة مجحردة من النغمة الموسقة ؛ وأن يته « لوز »ءوسا ٠‏ 
AA aE E E‏ 
با جابات عل حدثه » وان حالما كانت شبمة عالة شخصين تحادان 
E‏ ا 

الوم آلثانی من شمرها NS ١‏ مارس سنة ٠٩۳٤‏ ) » فقد ظلت 

مھ غر قە رة ۵ رت ع ےل ا 4۵ ا أت معو به بالا يسام 
و حر کات الاطر اف ,۔۔ و کا بعل أ را تلك الطاهر ۴ اصع اة 
, الصوتبة » الى تلاحظ عند الاطفال إذا ضمېم مان واد 

ای تلازمهم ف کل ج طفو ل : : صو ت الو لد فشر صو ته 
اا الاش as‏ احدھ ف فس لىکائه الاقون ١‏ 


 »ةتوصلا غير أن ملاحظات الاستاذ بلاتون قد أئبتت له أن هذه « العدوى‎ )١( 
١ تو جد ألا لعد الخ الاأرل‎ / 


الاصوات الوجدابه والاعة ٧١‏ 


فحن لا نكر أن الصوت المسموع شر بشكل فرزى ميل الطفل 
إلى جرد التصويت ف اول مراحل طفولنه . 

E N ET E 
لاحقة ذه المر حلة » إلى أخرا ج صوت شمه 0 شیر مله إلى تفده ؛‎ 
معينة بتع | لا ا‎ | 0Y بدلدل أن الطفل عند‎ 
. مدفوعا إلى ذلا میل غرزى‎ 
ولسكننا لا مکنا | آن نسل مع لودانتك أن سڊب هذ ا الاا خر‎ 
آل ن هناك رادمة 2 أعتاء طق ۰ اءضاء عك‎ 2 

با عل الاه لى لفظ E‏ او م ھکس کل ہم ما برد إلى المانية ا 
رز الفضاء صدى الصوت الاق فه ن 
نسلل مح لودانتت أن عة ١‏ تقلید فى « اللغة » عبلية أ لية كعملية أل 
والتنفس وما إلہما. - ومع ننا سنزكر فى دراستنا الثالية أمورا بين 
منم بشكل قاطع فساد نظربة لوداننك » فاننا لا نرى هنا مندوحة عن أن 
نوجه فما هذا الاعتراض الذی بک وحده لبان خطما : 

لو كان التقليد فى اللغة آلا على الوجه ألذى برعه لودانتك أآى 
مسا على رابطة فطرية وراثة بين جهازى السمع والنطق تجعل ا جهاز 
الثای بلفظ بشكل منعكس نفس الاصوات الى ترد إلى الجهاز الأول 
لازم من ذلات أن يقد الطفل الكلمة الى يسمعما تقلدا صحبحا لاول 
مرة وبدون سايق تجربة ( ماز الضم ملا :ۇدى آعباله آداء مسا 
دون تدخل إرادة الطفل ) . والو قر غر ذلك ؛ فان الطفل نطق ؛ فى 
ول مراحل تقلنده اللغوى » بالكلات الى يسمعبا نطقا خاطًا بعيدا 
۰ رأ ت e‏ بال 0 فاسد نطقه شا 


۲ اتلد 


له اللغة ا سنذكر ذلك بتفصيل عندكلامنا فى تطور النقليد اللغوى 
عد الطفل . 
فا السبب الحقيق إذن متا الميل الذى حمل الطفل »عند بلوغه سنا 
معبنة ؛ على فلك ما نطق له الى له . والذى ۇدى إلى 
لا نکاد تد فا N‏ احسن التعلمل اذى ا 

اتاد بلدون 4 ف ناء در استه للظاهرة إل تی سماها « تقلید 
a‏ التفاعل إلد رى » : لا بث الطفل عند ما بافظصو تا ما أن 
بشعر ما ڪدله هذا الصوت اللةوظ من الاحساسات اللذيدة الى ترد 
امه عن E‏ سمعه ؛ وهذاأ ا شر عنده الميل إلى ار الصوت 
خخ A O a‏ 
بصوت طالة دقها بيده يدعوه إلى تكرار الدق لتشكررإحساسه الأول 

دل ا الوا ال س رة و رات اة و 
عدة مراث ت کل صوت من الاصوات ألى بل ظها س وھ له آل عاکاة 
ما ينطق به غبره » ذلك اليل الذى بظهر فى المرحلة اللاحقة لمرحاة 
) العر نار النطفہة IT‏ فی اہ 3 عل 0 ساس ا : عله 
یله ی تقلعد ما بلفظه هو من الاصوات ؛ فان 8 ا ره 
ره یٹ لد به احساسات سمعبة لذدذة من شا 0 أن تر عند ال 
غ ا معی الذی ترک الصوت 
الول . وشل الحاو ا تھا س مه 2 ا آ لصوت لھ 
مرات يصلح فى كل مرة منم اق ناتاس الا خطاء حن ی بجح ف 
إحداث أثر معی مطابق لا بل عالعا ذا کرته من عناصرالار الاول. 
ور ده مبلا إلى هذا التقاد وضوح الصوت لده »و ميزه لعناصره 
وفهمه اا یدل عله [ 


)١(‏ أنظر الفقرة التالةصفحة ٤ب‏ وتوابميا. 


ضور اة عند الطمل A‏ 


— 


ولا يقدح فی تعلملتا هذا بل بده 7ا دا »عدم ظهور «التقليد 
الغوى » فى المرحلة الاولى من مراحل الط وة ؛ فان عدم ظهوره فى. 
يذه المرحلة راجح إلى أن أعضاء امع إذ ذاك تک ن بر دققة > 
,الا حساسات الى تصل منما سكون غير متمزة وغيرتاركة أثرأواضحا 
يدعو الطفل إلى تقليده ٠‏ هذا إلى أن ذا كرته السمعية (أىالذاكرة الى 
حفظ الام وات السموعة ) تصكون فى هذا الدور ضعبفة ضعفا 
لا نستطع معه مراقة النقايد والإشراف عليه ٠‏ وكما مت أعضاء 
لمم ونمہزت احساساتما وقویت ذا کر ة الطفل السمعية ممت مع ذلك 
ظاهرة التقلد اللذوى ٠.‏ 


¥ - 


رو اله عند ال و رر الاد 


بتار الملفل ۴ هدا الل 0 هر احل ت 

المر هل ارو ٠‏ مر شرام از ر a EER‏ 

ف الشور الخسة الاولى بعد الولادة » لابظهر عند الطفل أى تقامد 
صتا لی اظيا سکیان E Scupin‏ الثای, و جولوم وسارل 
ف الشمر الثاأث » ودارون فى الشمر ارايم ) ٠‏ - وكل ما يظهر فى هذه 
المر عة ھی الاصوات الفعررة الالة ا نعم من حہٹ مر اا ل 
فس مان : ا 

ا لاصو ات غار التقاسدية الى شار ها االات اة 


والنفسة والىنكلمنا عا فصل ف الفقرة السابقة حت اسم « الاصوات 
الوجدأنة e‏ 

¥ س لاصوا ت تار النْمَل مله ا بی شرها الاصوات اا و 
E N‏ الفقرة السابقة فى بداءة اعترأضنا عل نظرة 
و 


لر ھل التائ : مر لم "ار Le Babillage, Exercices Vocales ;qiliا gli,‏ 
حوالی ا a‏ آیتدیء مر حل ر ا نات النطفة » وش 
لمر حا الیو لح فا الطفل ا خر اج ا ات‌ذاتمقاطع شیة بالکلات. 
تظهر ن هذه المر حلة جا بقولالاستاذ ر وجات اوز١ه۸‏ كل الاصوات 
وکل الحروف الى نتطيع آن تلفظما أعتاءالطق » وما حر وف قد 
لا تاها الطفل ادا ف اة الما .وو د هدا مارو اه اتا 
مير بنجار oe‏ من ن اللاطفال بنطقون فى هذه المرحلة 
حروف لانو جد إلا فى لعة الصقالة , وباخری لاتوجد إلا فى رطانات 
آواسط افر بقیا » وبا خری لاتو جد إلا فی جات زنوج امریکا واسترالا 
والىايان وألصان . وقد تھا العى نفسه ملاحظات الاستاذ جو تمان 
Gulzmann‏ . 
فا لمر حلة آلى كن بصدد مر حلة و الالعاب‌اللفظة » 
a‏ اشرنا إلبهافی اللعب ° , وال تدرب فما أعضاء النطق عل 
یع الاصوأت : ا e‏ ا لظا ۰ 
و ره ا فرره فونت و برییر هرهم ومور ۸0٥۲‏ من‌أنأصوات 
١ (‏ ) أنظر ص ه1 وتوابعا. 
) ۲ ) انظر ص ¥ 
( ۳ ) افر ص ۳٣‏ . 


س 
سے ا 


هذه المرحلة تختاف باختلاف الشعوب وان أطفال كل أمة بتدربون فى 
أناما على الحروف الخاصة بلغة وطمم ؛ فان هذه النظرية قد أظرت 
فادها اللا حظات الى فام ۳ ا E‏ ء نفس الطفل » وخا صة 
االاحطات ھا رود اها عن رو جات ومار اجار وجو ان عل ان 
املا سا د افو ات الى صر من اطفال فى هة ا ةلكاف 
فی إدحاضرا. ) 
والغرض الذى ترمى اله الطبعة من هذه د العرينات ٠‏ الوأسعة 
النطاق » هو "درس E‏ نطق عل ال ام و ظا في و إعداد 
الطف-ل لغو ا إعداداً اما للح 8 المستقلة » وجعله قادرا > فى ار حلة 
الال a‏ مر حلة التقايد اللفوى) )علا قاد دسو لة نةا ا إعلش فا . 
وف هذه المرحلة ( م حلة « التمرينات e)‏ ) و 2 ا(طفدل 
Ee‏ ای بلفظھاعدۃ مےات: د ابابا تاتا آنا .. الن». 
وهذا مظهر من مظاهر ماسماه لدو ن« تلمد الطفل ا اال 
الداری »الد OE‏ . -- وق هذه العأدة ديه حی 
آوائل المرحلة أ اة کاسنذ ك ذلك . 
ولشهر أل يعض أصو ات الطفل ف هذه المرحلة ليست الا تقلنداً 
خاطةا عض pe‏ ی نطق ما غاره عض مه اطع من‌الکات 
O TT‏ ن منم الشکل ال)وسیق ا 
بجری حوله من . دل على ذلك مارواه الاستاذ جرامونت 
101 القرنسى : فقد أختا e‏ مس ة ابطالة ظلت ملازمة له حى 
قل أنتراء هذه المرحلة» ثم اضطرت إلى معادرة النزل ؛ وبعد شمر من 
مغادر ”را a‏ دخل الطفل | ف حا 9 قلتن اللغوى ( ) المرحلة التالة 


١ )‏ ) انظر ص ۷۲ . 


2 | التقايد 
هذه المرحلة ) . فلاحظ والده حينثذ أنه بلفظ الكلات الفر نسية بلهجة 
إيطالبة وأن هذه العادة ل يتخاص منما ألا بعد مدة غير قصسيرة ؛ وذلاك 
يدل على أن يعض الأصوات الى كارن لفطلا فى م حلة « تمرنانه 
النطقة » كان اول مما تقليد النبرات العامة حديث مر يته الايطالة 
و هذه الحاو له د e‏ ف مس حلة تمده اللغرى . 

على آنه من الممكن فىهذه ا مر حلة » مع شىء من المهارة » هل الطفل 
على النطق عض أصوات تقايدية صحيحة . فقد روى الأستاذ جووم 
E a Ba‏ 

ES ams‏ له والده فقاده الطفل فما ؛ 

و آ4 Fle‏ اما ان قاد صو ت اة معا . 

وفى هذه المرحلة يفم الط ل كشيرا من اللات الى ينطق ہا 
حوله دون آن بستطع النطق ہا و جیب وار ف 
OO SNN aE‏ 
اوك e dl‏ و اففسل أا ب + افتح ا ا اا 
ګرکات ده وجسمه إجابات تدل عل مه معانی هذه الکلات کاسنذکر 
ذلات شفصل عاد امنا عن « عوأمل التقاد ق اللغة > . 

و ملد هذه ار حلة حى اوا الس الاولى »وقد : ل 
قالطال فک ر من السنة الثانة » وعند الاطفال غير العادين. 


لغويا قد تمتد حتى اة السنة الثانة. 


لرام الال : مرها الاير الاموى أوعر مان لعلو اللي 


E ET e 


)١(‏ أنظر الفقرة التالية ص ۸۸ وتوابمبا. 


طاو ر إللعة علد الطفل ۷ 


الاطنا ال غير العاديين لغويا قد لاتبتدى“ إلا أواخرالسنة الثانبة » وتتهى 
واا و ا 

وفما بقلد الطفل الكلات الى ينطق ا الحبطون بتقلدآخاطا فى 
اد ىء الامر ولا رال صح فاسد ڏطفه فشا معتمدا عل ا 
8 جهو دالرادی و e‏ من جاربه حتی س لهاللغة ٠‏ - فترأه 
ا يضح حر وف دل أ خر ی کالتاء مثالا ا ا 
وکا تقدم NT‏ حسن نطقه حى صل إلى أخرهھ | فیتکلم 
es‏ انا اذ « روسلی 1٥و٠٥‏ »قد قرر أن لغته ق 
نت افا هدوا خا مقن ا طاو م خراص ا ا کن 
لغة الكمار » وأن هذه الاخطاء والخواص بتفق فما كل الأطفال الذن 
وو و ا ر و و ا م طول 
حاتم د إلى هذه أ لظاهرة » في نظر روسلو› السبب ف أن لغة كل 
افا مة ما تختلف فلملا عن لغة لجل السابق له هذه الامة . - وبظهر 
أن نظربة روسلاو بها نصيب كبير من الصحة . 

وإلى أخطاء الطفل فى تقليده الكمات فى ميدأ هذا المرحلة يرجح 
اليب فى صعوبة فم حدثه على غير الملازمين له . 

e‏ أن الطفل تضترع اختراعا بعض کابات 
فی مدا لوو وق ا ان الات ا قن اسا 
من خترعاته لیس إلا عر غا الات ای حاو ل تقلہدھا فیا کہا حا کاۃ 
حاطة ۽ وأن عضرا الآخر »ج لاحظ ذلك الاستاذان سترن وديلاكرواء 
لسن العا که ك الات اة اذز مرن ل أن مطمرا ا 
نطقاً عرفا بتفق مع كيفية نطق الطلفل فى هذا الدور ؛ فهذا الق الاخير 
هو فى الحققة من اختراعات الحرطن به لامن اختراعاته هو . 


3 املد 


و دا هذه المرحلة لس طر عل لغ الطفل علاقة المشامة ؛ فرام 
مثلایصرفکل |۱ الافعال تصر يغه للافعال الى يعرفها و یک ار ابات 
باس الحیوان اإنى عرف امه ؛ وعند مابدرك الفرق بن المذ كر والؤنث 
بیع طر َة و اجو اتف اضف مثلا , فی تعره عن اؤ نث» 
تاء إلى ماندل على المذكر (ضقرل مثلا : خروف وخروفة » وحصان 
وحصانة » ا بقول كلب وكلة ) . 

هذه ار حاةكذلك عاول الطفل أ بضع الاصوات 

روفن الى کان بکررها و TT‏ ا الور نات النطقية» فى 

ل اكات الجديدة الى بقلدها ؛ فاذا كان فى مر حلة بمريناته 8 
و لفظ «باء مثلا ترى هذا المقطع فى معظ الكلات الى بحاول 
تقاہدها ف 4 هذا الدور ؛ فقول مثلاء باد » قاصدا «احمد» و «باب» 
قاصدا تاب » و و بابة » قاصدا « طاقة » و « باسی » قاصدا کرس » 
i E A a a as‏ 
مظاهر مارسميه الباحثون فى اللغة : « مقاومة القدح للجديد » أو دار 
العادات اللذوية » . غير أن هذه المقاومة لاتوجد بشكل جلى ودام إلا 
عند الكبار » وتظهر عند تعليهم لغة أجنية إذ عاولون أن يضعوأ» بدل 
الحروف التى لاعهد هم مما > حروفا شية بها من لغتهم الأصلية كاسن د كر 
دل راء 

ولا بتحرر الطفل فى أوائل هذه المرحلة ما كان مولعا به فى ا مر حلة 
السابقة مر اک ار المقاطم والكهات عدة مرات : بابا باب = باب 

( رالد )ماه اما ال أط أط أط اط ط ( القط )كاب 
کی ا ر . ولم جرا . س وهذا راجع إلى أسباب 
AN‏ فی الا نسان پتجه دا ما ال 


a E 


الاثلة والاوضاع المتشامة TT‏ ا أ کان نوعها عند 
ماتٿار » تطلب قافا اة ودا ڪر من الجٻود بتطله 
استمرارها » فالطفل بتكراره هذا ميل بفطرته إلى أخف الجودن 
(والى ھا پر جع السب فى حدوث هذه الظاهرة أا ا عند اکا ر 
ومخاصة فى ناء كلامهم السريع ) ۽ ومنها أن الصوت خث إحساسا 
سمعيا لذيذا عند الطفل المبتدىء فىالكلام» فهو بكرره رغبةمنه أن يتكرر 
إحساسه الس عى الول أن إحساسە رص وت طلة دقپا مده دع وه الى 
تكرار الدق لیتکرر سماعه لاصوت »وک بمادی النکیر فی‌تنکرارصوت. 
غنایی و جده لیذ ٠‏ عل سمعه ؛ وهذا ماهر من ر ما ماەبلدوىن. 
وق اف فم ار اال راتىس ااا 
) و ل هذه المرحلة كذلاك لا يسمتطرع الطفل تركب المل ء بل 
يدأ بالنطق بكات مفردة بريد ها التعبير عما تعر عنه ابل »و e‏ 
« باب » قاصدا « افتعم الاب »و « شباك » قاصدا « أغلق الشباك» 
و » کو ىت ) قاصد | » أعطى سكو ست »و ) عص ( فاصدا e‏ لس 
المر بالعصا» . . , وهل جرا ؛ ثم ترق اغته فبلفط كابتين كلمتين ثم لاا 
لاا .. . وهكذا. ولا بصا الى تركب الجل الا فى أواسط هذه المر حلة ؛ 
ولكنه ركا فى المد ركا خاطما ينبا عل مالكل اتا من‌الاهمة النسية 
فی نظرہ » فقول مثلا ( عصایا ابا ضرب ممد) قاصدا ( ضر بابا عمداً 
ا ) لاما أ كر أهمية لديه من بقية عناصر اجملة ‏ 
ولاما ه E O‏ 
هو آم مار ۰ منجلته » ثم ( بابا ) لص لته المباشرة بالمصاء فهو الذى 
فد حرکیا م (ضرب) امسر عر أثر تحريك أيه للعصاء وختمها 


۲ انار س‎ u 


i *‏ التقلد 


سے 


( بمحمد) الذى ل يقم شىء ای فم بريد الطفل التعبير عنه » وكان 
عضواً فر عامل فی جسم ET‏ 

وأول کات بستطیع الطفل النطق ا فى هذه المرحلة هى الاسماء 
الجامدة الى تدل على أمور حسبة »و ظهر بعدها الافعال 2 الصفات 
الضمائر (ولعدم استطاعته النطق بالضمائر فى المبدأ تراه يعر عن تفه 
باسعه الع فط » فقو ل متلا . د القط عض ردا ء قاصدا : « عضنى 
القط » ) » ولا ينطق بالحروف إلا فى منتصف هذه المرحاة ء ولذلك 
تظهر جله فى المدأ ججردة من الحروف فبقول ملا : ,مد قعد کر مى » 
قاصداً « جلس مدعل ال ف و ا ر م! ل 
فى فقرة « عوامل التقليد فاللغة » من أن الطفللايستطيم أ ۳ بقلد تقليداً 
إلاالکات الى در ؛ وواضح اندرجة موه الفسكرى 
8 ا هذه المرحلة لا سمح ل ۱ لا بهم الاسماء الا مدة ألى تدل عل 
اور و ا يشار البه » ولذللك ليتسع متن لغته لغيرها ؛ 
فاذا ماما تفكره وأمكنه أن يدرك مدلولات الافىال الى تشتمل عل 
ار بن معنويين ( الحدث والزمان ) استطاع تقليدها ؛ وهكذا دوالك 
حى صل إلى منتصف هذه المرحلة فيبلغ مستواه الفكر ىدر جة بستطيع 
معها فهم معالى الحروف الى هى أدق أنواع الكلات مداولا » وإذ ذاك 
بستطیع النطق ما  .‏ (أفعد هذا بستطبع عاقل أن بوافق لوداننك 
ف أن عملية التقلد ف اللغة أ لية تة ؟!) . 

وفى هذه المرحلة بلغ ميل الطفدل إلى عا كاة الكلمات وقدرته عل 
سرعة تقليدها أقصى ما مكن أن ببلغاه . 

فلا بقتصر الطفل فى نشاطه اللغوى عل تقلید لکلا ت النی تقال له 
والتی ريده امحیطون به على تقلیدهاء بل ينتفع كذلك بکثر من الکلات 


واضحاً 


نطو ر أللضة عند الطفل A۱‏ 


الى ترد فی انحادثات الى جر ی على مسمع منه فبقلدها ویضیفما إلى ترو ته 
اللغوة ‏ - فقد كنت أنحادث مرة مع أسرة فرنسبة فىموضوع على على 
مسح من طفاة صغبرة هذه الامرة ما كانت شجاوز إذ ذاك الا أمسة من 
عر ھ | فلاحظنا بعد حد شنا هذا أن ااطماة n e‏ 
من الكلات العلة التى كنا | نستعملها فى حدنا والى ندر أن تستعمل 
فى اللة العادة . 
وتری الطفل جد مغد بالکډات اجد دة و جد حریص عل جلها 
در جة أنه یکر رها فی‌خاوته كللذ بكرر قطعة محفوظات سبختىر فبا ء 
وو لمن اما چا غ و غا دما 
وترا ەه کذلكلا یکاد بدع آیکلمة تلق علیه‌دونآن سحا کیا وان‌عاقه 
طول جل قلت له عن سک رارھا کہا . حا ک ما بکورن عالقا بذهنه من 
کلماتہا ‏ وعخاصة آخر کاات فبا > 
ولمهارة الطفل ف التقلمد اللغوى ف أثناء هذه المرحلة ولشدة مله 
ا ان بتع ر ونوا ای اجا تحتل فر صة 
لاختلاط باهلها » وتسرى اله بسر عة جات المقاطعات الى بنتقل ألا 
E a‏ قضی شېرن من اجازته 
و يركو نا فيا ن انه الذی کان ننه أذ ذا ثلاث نان 
Es‏ شير قد سرت اله طيجة سكان هذه البلدة و نطق الک ات 
الالمانة بالشكل الذى بنطقو نما نه » وأن هذه اللهجة قد ظات ملازمة 
له لضعة ا لعل مخادرة الد ثم انقرضت . وروی الاستاذ « جوبوم , 


اله 
| 
أ 
ت 


رل فى ھر چا ز له ا و فا حل ا ناء الذىن کان سم بژ بك 

قلىلا عن ان شافر نطقون عرف الراء الفرنسی ۸ کا نطق به اهل هذه 

ماطح 2 ول فضات 8 مره جارف ھ ا او لسا قر به من 
ر 


AY‏ التقلمد 


| قریفر نساتسمی سان کو رتتان Saint Corentin‏ اة لقاطعة اورم ا ندىء» 
فأدهشنى شرا أن فة صغارةمن هذه اة ١‏ کات نبل مال کو 
س سنن » قد سرت الما » بعد بضعة أساييع O‏ 
هذه القربة » على الرغم من أن اختلاطنا م كان قليلا . فكانت تنطق 
كل اللات الفرنسية کا ينطق ما أهل هذه القرية ( فكلمة 0 مثلا 
کات نط نطقبا iS: pwair‏ الکات الأشتملة عل ٤ ) i‏ ت 
E‏ 2 ۰ ا لمل مطا بقن کل | lal‏ بق ساو بجی 
وشکل : راکم . وعيثا ولا إصلاح م 2 ب نطقہا من کر شف ا 
ا شعرت امہ x‏ اضا د“ حد شا کا ېد وقت کاامرا ا ف 
أن کون بار يسية الأجة 1 ی ذا اا ات أطفال E:‏ القر ث 0 
کمارها أصبحت کو احد منم لتا [ وظلتآ تارهذه اللغة الجر فة ماز مة 
ها رضعة اساییح لعد معادر ا القربة م أنقرضت . 
ولا تشر مارة الطفل التقليدة فى أثناء هذه المرحلة فى عاكاة 
الات وال سب ل ضا ور كذاك ف ڪا کا اا وف غ | a6‏ 
اشک الصو ن الذى بلق dı‏ الكارا لجل الاخارة و الاستفبامة وأاظلة 
والتعجة OS‏ وف عا کا اخ رکات أجسمة ا لمحب حد ریم وما 
إلى ذلك . 
ولا سنا إلا مقررن لامر آدا قك إن ا 

الأرحلة ا ر من السار ف التقلید د اللغوی LA‏ بعلم 

ماعا نه الكبارمن الصعو بات وھ | دلو نه من ا امار ةعند = ولتم 
نعل ا جندة يه ومع ذلك قلا يصاون إجاد تا إلى در جه بعلم ينطقون 
کا 5 عط E‏ پا ۾ مہما طالری ول ۵ إقامتېم r‏ 1 ومہما امد 
زمن تعېم ê,‏ نالفل فی ه ذه المر حل اذا ڪت ل ون 


تو ر أللعة عاد الطفل AY‏ 


الاختلاط من يتكلمون لغات متباينة أذ عنم » بوساطة التقليد » كل 
هذه اللغات ؛ ولا بلسث بعد زەن فصر ان کل ا عا کا بتكل ا 

م | ماما“ ؛دونآن بکلفه هذا أ ی جود ٠‏ ل دون ان لشعر ف ناء تقلىده 

ا بتعا . ومن الرس أن الطفل الذى بتعا عدة لات مده الوساطة» 

مدفو عا بفطر ته إلى عادثة كل شخص من الختاطن به باللغة الى أخذها 
عه ؛ ف رس پم بالهرنسمة و الىز م الا لز وعر دمم بالعرسة.... 
وھک زا دول د لشعر أنه آنه تکل لعدة اسن . فقد ولد لاما من 
فرلسىة» فتعال الطفلف هذه المرحلة ا لو به وکن اذا طت إلا اوه 
الا لمانبة تبيغ قر اا دت م اف ا ونان عر > 
ترج إلى لخة أخرىالكلام الذى عه من والده . - وتعاولالاسرات 
الارستفراطيةالانتفاع برذ الظاهرة اذ تختا رلا طفال فى مدأ هذه ا لمر حاة 
مر دات مختافات اللغات فتنتقل بالتقاید کل لغاهن و یشون يدن 
لکل واحدة ماپا ا ت دها المرية الى أخذوها عنما . 

والس ف فزق اضفار ةا الكار فى هذا المضمار راجع إ الان 

الكار تد رسخت عندھم عادات كلامة خاصة وتشكات أعضاء انی 
ل اذى اھا . وهذا الرسوخ وهذا النشکل بقفان » ف سل 
| کتسا ب عادات جد دة خالفة للعادات الاولى عق ةكأداء تطلب 
انغلب علا کثراً من e‏ جهو د . عل حبن أن الطفل فی شذہ 
1 رحلة لم ترسخ عنده إعد اة e‏ ا أعضاء نطقه بای 
شک معان فلايقاوم تلك ه للغة ما أى مقاومنفس ىأو جسمی . س وهذا 
مو ما سمو نه بظاهرة « مقاومة الد بد 0 آنا العادات 
للغوبة » ألى سق أن احتجنا إلا العلل بعض 0 ىدو ی لعة 
سه فى مدا هذه المرحلة ” » والى ا حى عند الور 


(1) أنظر ص ۷۸ سطر ب وتوابعه. 


٤‏ التقايد 
فقدلاحظ «لوداتتك » أن صغار الطيور المغنية إذا ربيت مع فصيلة أخرى 
غر فص E‏ مم هذه الفصبلة حى كرت 
ورسخت عندها هذه العادة الغنائية صعب علما بعدئذ تقليد صوت 
فصباتا نفسه . 

ولا قتصر نشاط الطفل التقلمدى ف هذه المرحلة عل اللغةء, 
تد كذاك إلى ما عداها من الاصوات رأ صوات الطبور واخوانات» 
أصوات الرج» الأأصواتالشاذة ‏ أصوات ذوى العاهات . . - الخ). 
فقد قرر الأستاذ « تمن ممنه]» أن الأاطفال فى هذه المرحاة أمه ر كثيراً 
من‌الکبارفی تقلید آصوات المیوانات . وروی , جونمان » آن هکان یتمرن 
ع الف ن الفى لدو ل ر فنتر یلوک Venrtiloquie‏ » ( وو التصنع فى 
اطق بشكل إشعر السامع أن الكلام صادر من بطن انكلم لامن لان 
ا ي آخرغیره . وقد مهر ف‌هذا الفن كثرمن برعمون 
أن م مسا من ا و «علمم مشا ی کا قول العامة ) » فأدهشه 
أن رأى ابنه الصغير الذى ل يكن يتجاوز إذ ذاك الثانية من عمره قد سبقه 
كشرا فى هذا المضمار وتفوق عليه نجرد سهاعه أصوات أيه الرشة. 

وما هو جدير بالذ كر أن لبعض الأاشخاص تارا كيرا فى تكون 
لغة الطفل : الام المرية » الاح الا كر ء الحت الكميرة ومن إل 


IE 
1 r فالطفل بغلبی ۴ ا تفلك أشخاص رمان من‌الملازمین 1 ون‎ 


الأار هلم ارادم : مرها ار سمه رار 

وهى المرحلة الا خرة ف هذا السييل » وتبتدىء من السنة السادسة 
ا ع الافراد . وفيماتر سخ العاداتالكلامية 
عند الطفل » ورستقر نطقه وشکل حدثه وصفات ترا که وأسالسه» 


ھاو ر اة عا الطفل Ao‏ 
وبكون فى كل هذا مطابقاً الكبار انين أخذ عنمم المغة بالتقليد . 

عار ان اتاد » روسلو ( ول رر أن ا لظفا می ما 1 طوال 
هذه المرحلاة » بعض أخظاء وبعض خواص تختاف ماعن لغة الكار » 
وأن هذه الاخطاء والخواص بتفق فما كل الا"طفال الذىن ولدواف 
واحلة وف سکت می وأحل ٤‏ و تغل ملازمه طول حبامم : 
در ا هذه أاظاهرة 3 ف ر ا روسلو ْ اس ف لع کل 
جيل فى أمة ما تختاف قللا عن لغة الل السابق له فى هذه الأمة ءا 
قلا ذلك فيا سق . 

و هذه ا لمر حل لآدیء الطف ل يشءر إصعو به فنعا اللغاتالاجنية : 
وتظهر هذه االصءوة بشکل جل فى النطق اكات الى نشتمل عل 
حروف عبر دو وده ف 0 فالطفل اى مثا جل ف هذه المر حلة 
صعو ىة كبيرة فى النطق بالكاات الفرنسية المشتملة على حرف د أو 
و و اس د اا ګروف قر به مما من حروف ا 
وسبب هذا راجع إلى مايسمى بظاهرة « أثرالعاداتاللغوية » أو «مقاومة 
القدم للجديد »انى أشرنا إلا أ كثر من مرة . 


وقل أن دع هذه الفقرة حدر اال اوا ت 

ون اوت كنت اسان ال کدی فا کل مرا هن 
هذه المراحل » فارب هذا عختاف باختلاف الأفراد وباختلاف 
الات و الام [ 

۲ س إن دخول الطفل فى مر حلة لا بقضى قضاء تاما عل كل صفانه 
الصوتبة فى المرحلة الى قاها » آى لا تخت أمامه كل عادات الطفل 
الصو تة السايقة . 


۸٦‏ تلمد 


0 - 


عوامل الشفلد اللعة ا 


تقدم لكآ عدم 0 اللد اللرى ى رلم 
الطفولة ر راجع ! أل عدم دف E‏ ءالمع TS EW‏ 
EE E ۰‏ ا ا ا عرم مو قواأه اه الفكر ب 

مو أ ,سمح له بهم معا اکا 

ومن هذا يتبين للك أن عوامل التقليد فى اللغة » أى الامور الى 
بتوقف علما وجوده وای نمو بنموها › ترجع إلى ثلاث ظواهر 
مر تہط عضا عض ار e‏ ا 

| - وضوح الا حساسات السمعية . 

۲ - القدرة على حفظ هذه الاحساسات ( الذا كرة السمعية). 

م مدلولات الإأصرات اللغوة . 
رستکل ا عن کل عامل من‌هذه العوأمل الثلاثة شىء دن التقصل. 


ج ا ارز ھا سات ایی وبمر ا سرا و ع 


وإذ 2 1 رات عق وراو را E‏ ن 
۰ 


سماع صو ت 4 ی حش عن مصدره و اسا سات السمعية 


0 ر ا 


( ۲( لطر ودر ادر المسعع بشکل جل عند آبنی , عاف » إلا فی الوم السادس 


عوامل التقليد ف اللغة A4‏ 
ر چ س وإ 0 ا a‏ 
الو ضوح وتظهر قد رته عل عبان مصدرها. و و الظاهرة لاتصل 
إلى درجة بعتد ما إلا فى الشبور الأول من السنة الاة حتف تار 
مرحاة النضج الى تستغرق أمدأ غير قصبر . 
انوج هذه الطاهرة عند الطفل بتعها وجود ظاهر 
التقلد فى اللغةء كلما نمت هذه الظاهرة نيما تقلمده اللغوى . فقد قلا 
أنه فى الشہر الخامس بجتاز المرحلة الى سميناها مرحلة: , 2 
اة 6وا ا أضوات غرو ول e‏ 
طوالهذه المرحلة بقلدما قدا ا اطا جدا بعيدآ كل البعد عن الأصول 
الى حا کیم ء ولا هذا السبيل إلى درجة التقليد الواضح إلا ف 
E‏ 


۲ — ارارم اعم 

نظهر « الداكرة النظرىة » ( ذكر الاشياء المنظورة ) عند الطفل قبل 
ظهور د آلذا السمعبة » ( قدرته عل حفظ الأ صوات المسموعة) 
الى لاسدو أآمار اتبا عند الطفل إلا بعد بضعة ةه أسابيح E‏ 
oN Ee‏ 
مر حلة لضجها إلا من بداءة أ اة الثانىة . 


( ۹ ا ر سنه ۱۹۳ ) e‏ ما ک6 0 بای صوت ممما قوی 
و مها قرب ۸سد ر ۵ ما E‏ هذا الوم ا بالاصوات القو ية کااصوت 


اذى عدنه باب الجرة عند إغلاق المواء له إشدة . 


A۸‏ ألتقليد 


فهذا العامل يقطع فى طريق نموه نفس المراحل النى يقطعها العامل 
الول ( و تصحمما ۴ سر هما ظاهرة التقلد اللغوى م طهر ظھو ر شما 


وتنمو بنمو هما . 


-_- 


۳ - السعور ررر ر اران n‏ مم اترا 

تدو دى الطفل ظاهرة الشعور بأن امعبطين به بقصدونباصواتهم 
الغو نة التعبير عن ا خاصة » و ىدو اده كذلك ظاهر ة فهمه لعا 
بعض کلمانہم » يبدو كل أولثك فى مرحاة سابقة بزمن غير سير لل رحلة 
انى بستطبع فا تقليدم لغويا . 

نقد روی الاٌستاذ جوبوم أن ابنته « لوی » کانت تفهم معنی کابة 
«انا» فى الشمر الثالك » وأن ابنه « بول» کان يفهم ف الشہر الرابع معانی 
کانبات و ابا » و « بول » (اسمه ) و « لدی ەو قاکی اغاس :` 
١ماما‏ » و ٠‏ الاخ الا"كر»؛ مع أنمما فى هذا الدور ما كنا ليستطععا 
اطق بكلمة من هذه الكلات . 

وف مرحلة « التمرينات النطقية » ( الشمر الخامس إلى أوائل السة 
الثانة ) تبدو من الطفل أمارات فهمه لمعانى طائفة كييرة من الكلات 
والمل الى توجه له € سقت الاشارة إلى ذلك ”“ . فقد لاحظ الاستاذ 
« جويوم » على ولديه بول ولويز ف هذه المرحلة ما بى : حرك الطفل 
ده عند ما پقال له : ٥هن4۵‏ ( فی حفظ الله ) کا ګر لرا مہم عند 
,لسمعول من مودعم هذه اة ؛ ڪاو ا مض عند ما قال أ4 
ارقص ! وأحد» أثنان ‏ ثلاث ! ؛ جيب عحركات جسمية تدل على فهمه 
ا ا ای ا ل ر 


)۱( انر ص ۷۹ سطر | ۽ ونو ایعه . 


عوامل اماف ف أللدة ۸۹ 


SNE 
الى واي الور فار ل ا ب صر ت ج ا راف‎ 
تسمیح له به قواه » عند مایقال له مال أ واجلس| وقف. .. وهل جرا.‎ 
راغا ادش ا‎ E EE 
تفهم مدلول « :وبول » ( | س هره کا نت بالمزل) . فکانت کیا ذکر‎ 
8 أمامها هذا الاسي تصوب نظرها نعو الأرض بحت عنپاء فان‎ 
حدقت فیها وتتبعت حرکانا بنظرها » وإن لم ترما أدارت نظرها‎ 
احية خرى علها تعش عليا ؛ مع آنا فى هذا الدور ما كانت لفستطيم‎ 
CIEE ENE. الع بای کابة من الکلات‎ 
فى المبدأ مفهومة للطفل إلا من أشخاص معينين تم تصبح مفهومة له‎ 
من معظم الاشخاص .مع آنه فی معظم هذه المرحلة ج تين لات فما‎ 
سبق » لايستعايع أن ينطق نطقاً يا ا ی کل م هذه الكابات الى‎ 
. جب علءما عحركات جسمية إجابة ندل دلالة وإضحة عل فهمه معناها‎ 
فقد ذكر الاستاذ جو بوم أن به لویز الى كانت تغهم كلبة « بابا» فى‎ 
شمر اثالث ن تستعاع نطق بها إلا فى الشبر السابع . وروى الاستاذ‎ 
أن‌ابنه ۸ ك طلقا الو اض بح بالسكلام إل ق ا النامن‎ «(Preyer ڙر ڙر‎ 
عر فت آنه کان هم نھر ا کل شی ف الشمور الأخيرة 8 السنة‎ 


الاولى . وروی ستټترل أ ا ا وسلة سے عشر ا 
E NENA O‏ بلغ 
سر ان شرا ما کان ست طاع حصر اسکلا ات الى همها ی حن ا 
الات الى کان نطق ما إذ ذاك كانت خدودة. 

لكن على الرغم من أن فهم الطغل لعالى ااسكاات يسبت قدرته 
على النطق ما ٠‏ فان هذا الفهم رط مرورى للنقلد اللغوى الصحيح 


4٠‏ التقلد 


ج ج م نے 


رقمل انى مغو اوا ال دك e‏ رالاتة :_ 

أن الطفل ألذى راد مجنونا جنونا حول e‏ ا 
الكات لايستطيح أا ا بم ا N‏ ناء دة و “عه سلىمة 
( وهذا يدل من جهه ا e CSS‏ عة 
التقليد عند الطفل آ اة حتة ؛ إذ الجنون لا حول بن الفرد ون ا 
الم ركات الألبة والمنعكة أداءصححا) . 

۷ س قد ذکرنا فا سق ان اول کات سامح الطفل النطق ہا 
E‏ 9 التقليد اش » هى الاسماء الجامدة» و تظهر بعدها الافعال 
م الصة م الضماتر ونه 3 بستطیع النطق بالحروف إل فی منتصف 
هذه وذ كرنا أن هذا الاتساع التدربجى فى مان لغته سير 
جنباً جنب مع انساع قدرته على فهم اكات . فلا كانت درجة موه 
الفكرى ف مدا هذه المرحاة لا تسح له إلا بقهم الأسماء الجامدة الى 
تدل عل أ واحد سوس »لم بفسع مين لته لغبرها ؛ ذا ماما 
تفكيره وأمكنه أن يدرك مدلولات الأفعال الى تشتمل عل أمرين 
معنوبين (الحدث والزمان ) استطاع تقليدهاء وهكذا دواليك حى 
يصل إلى متتصف هذه المرحلة فيبلغ مستو اه الفسكرى درجة بستطيع 
معها فهم معانی الحروف الى هى آدق أنو اع الكلات مدلولاء وإذ ذاك 
يستطيع النطق ما . - وف هذا من الدلالة على أن فهم الكلات عامل 
أساسى من عوامل التقايد اللغوى مالا يدع ز بادة لمستزيد . 

۴ عل أنه ادون فهم معان الكل ات لا توافر العامل الأول 
(وضوال الاحساسات الصو تبة) نمام النوافر ٠‏ فا ۾ بالك ر كذلك. 
لامکنه أ EES‏ ماز أ اا إلا الاصوات ال ی بفهم معان | اخققة 
او را اله بعض المعای . 


عوامل التقلند فى اللذة ۹۱ 
ارج وفضلاعن‌هذا که »فان الرغة e ٤‏ الاحس اس السمعی 
اك الرغة الى هى أساس اليل إلى املد اللغوى ج قلنا ء لا تكرن 


قو به )> إذا سشعر الطفل مدلولالصوت الو وا فلار E‏ : 


a E o I a: 

بعض أرتباطاً ويقاً وأن النقليد فى اللغة متوقف وجوده على وجودها 
ووه على موها. فعدم ظوره قىل الشبر الخامس منشؤه عدم وجود 
هذه العوامل ؛ وضعفه فى مرحلة « التمر ينات النطقة » سيه ضعفها 
إذ ذاك ؛ وقوته فى المرحلة الثالثة مدين مہا الطفل لقو تما ف هذا الدور . 


غر آنه قد حدث زد اطفال غير عاديين لغوبا أن يتخلف التقليد 
فن اة 8 امل الثلاثة . فقد لوحظ أن بعض أطفال يفهمون فى سن 
منقدمة كل ما يقال نمم تقريا (أى أن العوامل الثلائة قد بلغت درجة 
كيرة لديم ) ء ومع ذلك لاتظهر عندم بوادر الحاكاة اللغوبة إلافى 
السنة الثالثة أو الرابعة أو الخامسة ؛ ولوحظ كذلك أن بعض أطفال 
بتقدمون كثيرأ فى السن ولا يتكلمون إلا معالجة وبوسائل غير طبيعية 
آنه لا یو جد ی عطب نى أعضاء سمعهم ولا فى أعضاء ومع 
أن مر حلة بکہم هذه e‏ يوجە هم | و مال 
ن ادت . - ولوحظ a‏ 0 
KK‏ ق ّ عند الطفل . 
وسيب هاتين الظاهر تين معا راجع إلى مول حل أو عام » وإلى 
lS‏ رغة الطفل عن الاشتراك فى الياة الاجتاعية. 
وذا حدر با أن نود على العوامل الثلاثة السابقة ا 


4 اليك 


قاط اروا ا عو ر ا 
الاشتراك ف حلة الساة 

وهذه االات ترد ادا ماقلناه فی الرد عل لودائتك من اناا تلمك 
۴ ۰ ممل طبعی لعذنه هود ا عزم 
E CS‏ 
۳ ا لوداتاك ) 


-ے 


ا 


زعم ا ى الل 2 ىة حركات فم المتكل 
أثراً كيرا فى التقليد اللغوى لاقل عن أ ل الثلالة السايقة. 
ومن هو لاء Onufrowicz e‏ « بدعی أن الطفل 
5 بستطیع ی NE‏ طق نه من خلقه . واھ الادلة ألى 
بقدمو ماعل عة نظر ينهم نحص فما 

١‏ - بلاحظ أن الأاطفال فى مرحلة « تمرينانيم النطقية » يراقون 
بائتباه حرکات شفتی المتکل و حرکات شفتیه فقط  .‏ وهذا دل على 
أن المافل فى المراحل الأول لتقليده اللغوىيعتمد عل إحساساته النظرة . 

۲ - بلاحظ أن الاطفال بعد هذه المراقة النظرية > محركون 
شفاهہم وأفواههم تعريكا شبما بالنحريك الذى رأوه دون أن بلفظوا 
صوتا ما  ,‏ وهذایدل عنم ا قلدم ال 
أعضاء نعقم عل عا کا ما # ام عن طرق النطر من حر کات آفر اہ 
اا شھا هم . 


أثر ألنظر فى التقاءد اللغوى 4۳ 

N 
إلى بتطلب النطق مها أن تتحرك الشفة حركات طاهرة يكن الطفل‎ 
وهذا يدل على ما للنظر من الأأهية‎ - ٠ » رؤا بسپولة : « نابا »ماما‎ 
ى التقايد اللغوى وعل أسبقيته للعو امل الثلالة الى ذكرناها.‎ 

۽ - بلاحظ أن الأاطفال الذين بولدون صما يمكنهم أن يتعاوا 
اللغة بوساطة حا كانم ها يصل الهم عن طريق النظر من حركات 
أفواه المتكلبن وشفاهم ٠‏ - وهذا يدل على أن النظر أهمية فى التقليد 
اللغوى لا مل عن أمة المع ' 

ه ‏ بلاحظ أن الطفل الذى بولد أعى بتأخر فى تما اللغة عن 
الطفل البصير . وهذا يدل على ما للنظر من الأاثر فى سيرالتقايد اللغوى  ,‏ 


ولكن‌هذه اللظر بةفاسدة منأساسبا ؛ فان عا كاةالطفل للحركات الى 
ت دما شفة غيره غير ممكنة عملا ٠‏ من المعقول أن اک الطفل صوتا 
صل آله ع طرق اڏيه ( لاه e‏ صو ت تسا ا هذه 
لیا کا ٤‏ يستطيع أن :وازن ا صو نه هو اذى اسما وألصوت ألذی 
سمعه » ون يصایم خاطیء صوته شيا فیا حى عله مطابقاً لار 
ألذی عمط ذا کرته ن ألصوت الازل : وکن کف لعفل غا 
الطفل ادر ی ا 0 دما شفة غاره و ا صل إل عن طرق النظر 
ون سحرك شفته هو ترك مطابقاً للك الحركات الى رآها ء مع أنه 
لاعکنه أن پری كيف تتحرك شفته هو » فلا نه إذا حركها أن يعرف 
إن کانت حر كاتا مطابقة للح رکات الى رآها أم غور مطابقة ما > ولاممکنه› 
تبعاً لذلاك ء أن يصلح ما فيا مر الأخطاء إصلاحا يععلها عاثلة 
ا آ1۵ 


4 التقلبد 


وأما الراهين الى ذ كروها فليس منما ما يدل دلالة قاطعة عل 

صدف ذظر رم 

| - فش راق الطفل شفة ' Sal‏ م فليس ذلك اشا عن رغمته ف 
تقد حر کا ہا > کا برعم اواب مذ ا رة » بل عن رغىته ف دد 
مصدر الصوت . وهذه الرغة فطرية عند الطفل » و تمدو منه حال كل 
الااصوات کلاہا وغر اما »کا سيقت الاشارة إلى ذلك عند عشا 

ف العامل I lL‏ و ما ا ن و 
رابع اا ر الو قف اأذى یدع وار هذه النظرية أن ضام هرة 
الطفل خركات شفة ۰ ۰ ظهو رها فه, - ا نالطفل 
فی هذه ال رحلة عد ق فی کل م ا ا ویتبعه بنظره مادام متحر کا 
لا لرغبته فی نقلید حرکته بل جرد رغبته فى رة هذه الجر وتتبعهاء 
وهذا أثر من آثار غريزة حب الاستطلاع ومظهر من مظاهر الالعاب 
الا ال م ان اا اماف ما عن رات الات 0 

دو مانا روفن ان اط مر هة رة ر 
الكلام» قد عرك شفته هو تحريكا جردا من الصوت ولكنه مطابق 
التحر بك اذى راه ۾ فقد دلت ماعطا ت عد دة عل ١‏ هذه الظاهرة 
لا تمدو عند اأطفل إلا من الشر السابع اوو ادى دا ره 
مر حاة تقامده اللغوى لكلا سمعها ٠‏ فطاقة حر که شفته فى هذه 
المرحلة ركه شفة المتكام بمكن أن تفسربأحد تفسبرين : التفيرالا“ول 
ما عه أ کواب الظر ب الى عن بصدد مناقشما وهو أن سیب هذه 


المطابقة را تع إلى ١‏ الطفل ډو جه جهوده ال ڪا کان س رک الشفة الى 


() أ نر ص صفحی ۸1 »› ۸۷ . 
)۲( الظر صفحه ۳١‏ رقم ۲ . 


ر اأنظر فى التقدد اللغوى ا 


وصلت إلبه عن طرق النظر . وهذا التفسير غير معقولء لان الطفل ج 
فلا ۷ ری کف تحر اك فته هو فار کله أن جعل حر كاتا مطاشة. 
الحركات آلى ر آھا A O‏ أن ماب 
هذه الطابقة رأجع إلى أن الطفل بوجه جهوده إلى عا كاة الصوت 
الذى وصل اله عن طرق المع » وا | كانه مدا الصوت أو غاولة. 

عا انه له » بصوت جهر ی أو خن »هى الى تجعل شفتيه تنح رك عرکات. 
مظابقة الحرکات الول م ا س إن كانت انیا کا جر ده 
ومع صوت غير مسموع إ ن اقتصر عل عا كانه عا كأة خفة . وهذا 
التفسسر هو المتعين لاه لا بتعارض مع المعقول ولا مع الواقم وهه 
بين أن ليس هناك عا كاة مقصودة لرك الشفة المرئة بل حا كاة 
الصوت ينجم عنما » من دون‌قصد E‏ أو مظابقة نح رکات‌شفة | المقلد. 
وحرکات ا 

۴ س وآه | ادعاۇ م أن حروف محا کہا e‏ 
الشفوبة (م٠ب.. e‏ ی بتطلب النطق ہا أن تتحرك الشفة 
حر کات ظاهرة کن الطفل رو تو فرعم لاشفق مم الوا قح : 
لا“نه يظبر » فىأول مرحلة « التقليداللغوى » ٠‏ مع هذهالحروف الشفوبة 
حروف أخرى ( حلقية وغبرها) لا تترك أى آثر فى وجه 0 ولا 
عل شفته . 

ey‏ تع الاطفال الذن بولدون صا 7 بو ساطة 
النظر فلا تنيض أبداً دأيلا عل صحة نظر ر لامور الانة 

اول لان هذا العم لا کون ألا عد رة ا 
طويلة , وف مدارس خاصة» وبوسائل فير طيعية ٠‏ إذ الظفل الذى 
ولد أصم لو تراك وشأنه لنشاً أ بک ولو لم یکن ك أی عطب فى أعضاء 


۹4 ) التشلءك 


ا 
الرادعة ی قل أن ن م لعله اللعة . هى | ا E‏ عل ا2 
اللكاام بوساطة النظر نحت تأر هذه الوسائل الم ناعة السابق ذكرها 
دلبلا عل أهسة انار ف التقلد اللغوی الذى عن يصدد الكلام ذه ) 
و ان الط اه عي ا ا م ا ال 
والذى اتاج معه إلى استخدام ا و لدل 
مقصود من الكار والذى بتعا الاطفال العاديون لغتهم بوساطته . 
ثانا أن سحاولة ولم المولودين ”ما الكلام بوساطة النظر لمكن 
أن تتم أى تنبجة إلا إذا كان الطفل اإذى راد عليمه قد جاوز النة 
الثامنة من عبر e‏ نا فى التقلمد اللغو ی العادى الذى پتعل 
الطفال ااام بوساطته ی الہ ر من طفو لهم . 
اا ۔ عل الال أن ن الاحساسات النظرية وحدهاكافة لن 
دين صما الكلام » لان طائفة كبيرة من الأأصوات اللغوبة لايترك 
طق ا عل وجه عل شف ا تقلده فيه . 
بلجا معلبو الصم إلى وسائل أخرى غير النظر ء قرام تار 
ڪاولون ا e‏ الخارجة من ذ 
وتارة يدعونمم يسول و او صدره أو طرف أ نه أو هه 
اسه . ال کل هذا e‏ ك اخری غر النظر ‏ 


اذى ظهر ملین عدم کات من او بالٰت ید بار ت الناصة ل 


ند تما الصوت وای سمح هھ e‏ اروف وبالنطق ا 
راا س هدا ا ا نفس امروف | لی ترك ا ی پا lS‏ 


عل فر لمكم لا لست ع ااولودون صما عا کان | جرد نارم لا ملم نطق 
پا وك لام لاک ا درو | کہ ل رك شفاهه م ٤‏ فلا بمکنېم» 


فى افد لار 

عا ذلك » أن جعلوا حرک: با مطابقة رکه | و 
و الص إلى وضع ٠ر‏ اأ المعلم والنليذ ليتهكن الأخبر من رؤية 
مائۇديە 5 ومن اصلاح اخطاتما إصلاحا يجعاها مطابقة حركات 
شفة الع . 

2 ومع هذا کله فتعام E‏ کلام لا کال 
باجا ح الا مم بعض آفر ادنم »مع أ و ن حفزھ الى هذا رغه 
دة قا کلم ۽ وألذین متازون بنشاط نادر ى أعباهم وبقوة إرادتهم 
و دة كام و انك انتباههم 1 ا ای عم E‏ من‌عدا هژ لاء فلا بکاد 
a‏ لدم هذا التعلم ية مر ولا مكن مريمم مما بذلوا من الجهد 
أن عولوا بینم وبين لخة الاشارة الحبوبة لديم . 

سادسا ‏ وفضلا عن کل ماتقدم , فان هذه انتا ا الضدلة المحدودة 
الى صل علا من لعل ااولودين صا الكلام م رجح معش م الفضل 
فما إلى ما لسم ونه « الا السمعمة » » وهى الىقعة الاقة من E‏ 
الى توجد عند طاثفة كيرة منهم . - وقدشعر مرو ألم صے اا مون اهمه 
هذه القيةالباقة ا واجل ر شطر الانتة تفاع ما 
ET‏ ا الطفلالذى بوالدآع ی فنعا اللدة وأظهر ى ھا 
الميدان ضعفا عن الص ر » فضعفه هذا ليس سيه عدم رۇ ته حرکات 
شفة امش م أو مه ا بدعى أصعاب هذه النظر ية » ونما سيه فى الحقيقة 
راجح إل ص ممه اعا الاصوات الى سمعبا . فان ما ياعد الطفل 
د ماتندل عله الكهات وال مل إشارة الكار a,‏ ا 
راا بى ندل علبما والحركات الدوية والجسمية الى يقوم ما 
ET e‏ 1 ت لعن إلى حد کر ع مم ما برمی اله ؛ 
E‏ 


| 
۹۸ التقاد 


اضح أن الطفل الذى ولد آعی لايستطیع الاتتفاع دن ا 2 
n cE‏ فر العامل‌الثالث‌الذى 

را a‏ ایی الکلات ) توا فراً كاملا . عل اا 
ا | حاب ضعف الاصم :فاا لاعتاج بدا مع طفل 
السميع اذى ولد اع ی إل الالتجاء إلى وسائلصناعة کا ا ا ذلك 


الصبر الذى ولد أ 


واا س لەرر عار ie‏ غاا و لعصضسں الادلة 1 u‏ عدا ا 
للایراه ع ترا اكاد هوی ع تادهم 1 و ددص | الأخر ( اذا 
حل حلا ن کا ۰ ا لام e‏ صر هذه 
الحقيقة التى لا تلف فما اثنان : الطفل الذى بود أعبى بتعل المغة 
بسہولة » وبطريقة طبيعية » وبدور حاجة لأى تدخل مقصود › ولا 
بتخلف فى هذا السييل لبر عن المبصر »> وتخلفه هذا راجع الا 
اخری ګر مھ ما دعو ته » ع ال ان أ طفل الصير الذى اولك اص ا والذدى 
صاب بالصہ م قبل أن الا مقطى عله به بالك ول کان اعضاء 
أطقه سلسمة ال إلا إذا التجانا معه إلى طرق صناع ةةة ؛ صعة أ 

لا مكن الانتفاع ا إلا ىسن امغر رل تکل ك 
طائفة حدودة من المصابين م ذه العاهة ا ي مح ذا 
أن اس ی فا عن ٠‏ الانقاض االسمعة ( و 5 ل دوسا اط مہا حل | الد 
الطسعة ا 8 اة مشو ھا . 
لذلك عند ذكر نا لعوامل التقامد اللغوى عند الطفل د a‏ 


) ۱( انظر Ni aE‏ وتوايعا 


اخقائی ا به ۴ ابر نه ة والتعايم الغ وين ۹۹ 


anager a ihi RYE AN! 


ا أصعاب هده الغا ر ب من e‏ املد قلد مابۇديه فم لکل و سهته 
e‏ 


چ ۵ ڪڪ 
الا تقاع با اھا ق السابقة ف الترسة والتعليم اللعو سن ) 


لیس بعزز عل اال فى البحوث النظر رة الساقة أن س ا 
1 عله فو اعد عر لتر dn‏ و التعل اللو ان ۴ 0 »مع ذللك » قد 
آثرنا أن نذكر بعض أمثلة نضح على ضو تا الطريقة الى بحب ساوک 
فى هذا الاستشاط . وإليك N‏ 

٩‏ س قد م لک أ ل اول کات e‏ الطفل النطق م اھی الأماء 
الاما ال لدل عل أ مور حسبة ا أن يشار ألما ء و تظهر بعدها 
الافعال' ما الصفات الضماثر م امروف ؛ وأنهذ االاتساع ادریی 

فی من لعته اسر ا س نب مع 2 در ته عل م الکات “ 

فالواجب على ارين والمعلن أن بتر موا هذا ا ا 
فل ڪملوا الطفل على اطق اروف فلا ا ى لايستطع 
فا فم مدلو ها » ولا بكلفوه أستظهار فطعة مشتمالة oi‏ ق 
اس٣‏ ی لاتسمح ل فيا قواأه العقلة إلا فهم اجر ئات .. e‏ جرا. 
) ۲ س تدم لك ا ر اتلد اللغوى » تسبطر عل 
لعة الطفل علاقة المشأامة » فتراه بصر فكل الافعال تصر فة للأفعال 
أ n‏ الخوانات اس الحوان الذى عرفه » فطلق 
مثلا على اة م الحصان ا ان اک فى القوا ٤‏ وأ لصورة 
الام 4 جر : 


) ۱ ) أنظر صن" 
(۲( أنظر ص ۷۸ . 


4 النقلد 


فالا جب على المربان أن لعملوا جهدھ عل ارب هذه ا وعل 
وقابة لغة الطفل من شرورها ؛ يكون ذلا إلا بترة قوة الملاحظة 
اديه » ولفت نظره » بكل الو ساثل الممكنة » إلى ماين الحسات المنشامة 
من وجوه الاختلاف .و علي إصلاح کل اندو و ا 
لغوی أو صرف بمجرد ا منه حتی لا شکرر ویر سخ اديه ویعتاده. 
ج تقدم للك أن كيرا من الالفاظ الغريبة النى تصدر من الطفل 
ال فا ی و ا کل ل م اا ابا 
من خرعاته . لست ف الو قح إلا عا كاة صح ال کلیات الى وة ) 
الجهلاء من الملازمن له أن ينطقوا ما نطق عرفا لتدللهة ومدأعته .)١‏ 
فالو اجب عل امحرطمن بالطفل فىهذه المرحلة أن بتجتبوا هذه العادة 
السيثة ؛ فان معادئتهم إياه بالكلبات الحرفة ترهقه من آمره عسرآً إذ 
تشغل قسطا کیراً من وقته العىن حفظ ألفاظ لاقيمة ها فى حاته 
N‏ 
كوه اللغوی . 
ع تقدم لك أنه فى « مرحلة التقليد اللغوى » بل ممل الطفل إلى 
عا که O E‏ تقلندها ا آقصی ماییکن ا 
ذلك لتا Ce‏ ل ان عل لسر عه آی لغة أجنرة ذا َ أله الاخلاط 
بأهلها دون أن يكلفه ذلك جهوداً ذكر ء بل دون أن يشعر فى أشاء 
حا انه حدم N‏ جدنداً 
فالواجب على المرين أن يتهزوا هذه الفرصة الشمينة لنزودوا الطفل 
ما عى أن سحتاح البه فى حياته المستقبلة من لغات أجنيية ؛ وذلاك بأن 
٠ (۱)‏ ص ۷۷ سار ۷ | وتوالعه . 
(۲) أنظر ص (۸٠‏ سطر ١‏ وتوابعه ) والصفحات التالة هجا . 


الاتتفاع بالحقاثق ألسابقة ف التربة والتعلم الاغو ين 4 


یش رکوا معهم ف ترييته المزلمة حاضنات أ جنات E‏ سعثوا به إلى 
e O‏ 
ا ر اند لسوء حظ بى الانسان ) لار تاح فی عصر نا 
الحاضر اد لدو الفار» 

۵ س تقدم لاك اأ أن السلنل ف « مرحلة التقليد اللغوى » تغلب عله 
ریات الملازمەن له والمشرفن عل تر يته (, 

فالواجب على Tl‏ اتتقاء ا حاضنات فیختار وم من حسن 
اظن ور دت اعا ن وما ي الحرت اف 6ل ااا اا 
واللثغة . . . وما إلىذلك. 

٠‏ تقدم للك أنه فى « مرحلة الاستقرار » الى تبتدىء من السنة 
السادسة أو ااسابعة أو الثامنة تبعاً لاختلاف الأفراد » ترسخ العادات 
اة عاط وم هو ا وك ا 
اعا ون ا ا اام ى غل 
وعل مر به 

ومن هنا بظهر لك خطا نظمنا التعليمية الى وجب عل تلاميذ 
امدارس الابتدائة» وسنيم بتراوح بن الناسعة والثالئة عشر » عل لغة 
أجنبية . فقد غفل واضعو هذه النظم عن الحقائق السابق ذكرها » ول 
يدروا أن الطفل لا تنصرم الثامنة من عمره حى بنصرم ما كان ديه من 
ميل فطرى إلى تقةليد الأأصوات» وأن تتكليفه فى هذه المرحلة تع لغة 
أجنية بتطلب منه بذل مجهود جار لم تقو بعد مواهبه الجسمية والعقلة 


عل ذل مثله e‏ ق هذا أرهاقا ا ولعلا وه ا جسمی والضسکری. - 


)0 وتوابعه 
(+) ' نر ص ۸۵ o‏ . 


على أن [ 1 ا ف هذه ا۱ لر حل 5 أن ور لفائدة ا لعو د عله 
من تعلم له إ أجندة» بل EN‏ ل ل ادر سار و أجنبية » ( أى 
ن تفا راه فر اد شعت عر ؛ فلا مکنا ن 8 ت ذا التعلم ذاه 
9F‏ عسی أن عله من فو اند ؛ و بذلا ذ صح أعباله ف هذا السدل 
ھن سل أ سم ناه ٣‏ فصل اللعب ) ا ل الشادة 9 ا هذا الى 
أن ما يتعلمه من لغات أجنية فى هذا الدور بزاحم المعلومات الا ولة 
الى بتلقاها عن لغة بلاده ضعوق إساغته لقواعدها وڪو ل دون لشربه 
اروها :وف هذا من الضرر مالا تاج إلى بان ٠‏ - وما يدعو إلى 
الدهشة أتالا نكاد بور هذا النظام نظيرا بين مناهج التعلم فى الغرب , 

: أن عو ا مل التقلءد ف اللغة تر حح إلى أردعة امور‎ tS 
ف الاخساعا ت السمعية والقدرة ع وا هده ااا ساٹ‎ 
الطفل‎ aT لا ؛ وهم‎ ak وعل‎ 
اوی ی مقدار مالد به 5 کر واأرادة ورغ ف الاشتراك ق حلم‎ 
إل‎ 
أن مايبذلونه من اجهود فى سيل التربية والتعلم اللغوين بتوقف عاحه‎ 
) E عل عنام لامور الاأنة‎ 

| —- ر ا السمح ( ووقاة أ عض اا من کل لعو قها عن ا 
و ظا ها أداء ما وعلاجها ٣‏ ەی ان U‏ ما ھن خال سی 
ا 


ات ره فول نی الحوظ و 


(۱( أنظر ص أ0 سر ۲ | و توأبعه. 
)( ا نظر ص فدات — ٩۲‏ . 


طو اتف إن لتقلید فی ارك ۳ 


سس رل الا رادة وأتارة الشاط اوی ۽ 
د أن تكون مدلولات الالفاظ والمل الى براد الطفل عل 


القسی التائ : التقایہ فی ا ےک 


طوائف التقلند فى الر که 


بعتبر الشخص مقلداً لغیره فى حركانه - اوسع معایکلة | ا 
ا کان تانالعال در یغرو و د کر 
قام مہا غیره أمامه فى الماضی » هو ألذی قد له بشکل ما »عل أداء مثلها 
ولو 2غ ل إن حصلت مشاءبة أو مطابقة بن شخصبن فى 
عمل ما ر غ کل تفای » أی دون أن بكرن إدراك انما E‏ 
زل ره ذا العمل هو الذی‌قد له عل و e‏ 

فالتقليد فى الحركة ذا المعى الواسع كن أن سے من نوأح متعددة 


و سس اعتہا ارات کک رة : مس 


) ا ينسم ۾ من حہٹ قرب ا المنقول تیه العمل 4 ا 
سهان : 
| س تقلید لا سه الشخ صف الال » آی 1ا لا ترال ثاراحساسهه 


)١(‏ اتقاء لبس سنسمى فى هذه الفقرة وف الفقر النی تلہا من هذا القس المقاد 


£ المقليك 
اقة ؛ وذا ك کان بری‌الطفل آمه تبس فبحمله هذا على عا كاة الابنسام 
ی a‏ ا 

ر ى 
وذاك كأن برى الطفل شحاذاً فى الطريق » وبعد رجوعه إلى البيت أو 
بعد ذلك بأبام تحضر إلى ذا كرته صورة الشحاذ وحركاته ‏ فنحمله هذه 
الصورة الذهنية عل عا كاته. 


( انيا ) وينقم من حسث معرفة الشخص الثانى للعملالذى عا كه 
قبل رو يته الشخص الأول يقوم به » إلى قسمين : 

١‏ - تقليد حركاته معلومة لاشخص الان » وان مكنه القیام ما 
دون رق بته الشخص الأول ؛ وك ماهنالك أناحساسه عركات الشخص 
الأول؛ أو تزأكرء هذه الحركات قد دفعه إلى أن انى مثلها . وذلك 
کان بری ااطفل اذى ید المشی أمه شی فیمشی مثلها ٠‏ غركات 
الشخص الأول فى هذا الوع لاوظبفة ها إلا جرد الاثارة ؛ 

۳ س فام E‏ اته جهو لة للشخص الثانى » وما كان مكنه | القيام 
او ی ى 9 الأالعاب 
الرباضة ۇدى أ امه مر ینا کان جهله من قل فعمل عل آے ان 
حرکات تشه حرکات المع فركات الشخص الأول ف هذا النوع 
تقوم بوظيفتى الالارة والتعلم معا . 


(اا) و > من حيث عنصم السلوك الموجه إلبه الانتباه 


اأتقلمدى والذی اتف فى اس که ( ای El‏ اقام : 
- تقليد فى النتيجة العامة النى أدى إلما سلوك الشخص الأولء 


طوائف التقلید فى ال رک 0 


دون توجيه الأ نتباه إلى حركات هذا السلوك وذلك كان برى الطفل 
الصغبر والده بقبض على بشکل E‏ 
ح ركات خاصة عل القرطاس » فدفعه مارأه إلى القيض علا لق بشکل ما 
وألدق به عل الورقة لحااث ا شبما وا أده حرکات 
وألده. فان اناه الطفل التقلءدى ا فی هذه اال الاس رکات 
ل ودا د الوالد ء بل إلى النيجة العامة ذه الحركات » وهى جرد 
إحداث أثر على الورق ؛ بد E‏ ن الطفل فى هذه الحالة كثيرا ما يقبض 
على القلم وبحركه بشكل حتاف اختلافا كيرا عن الشكل الى عله أبوه 
فى هذا القعض وف هذا التحريك و الطفل الصغير وألدته. 
تتح مظلة باط عي ال ا فحمله ما راه عل حاولة فتحها 
بطر بقة ما ù‏ مهه التقلىدی لیس وا فی هذه الحالة الى الح ر كات 
لی قامت م e E ERN‏ مجرد فح 
المظلة ؛ ليل آنه فى هذا اوا ل ر | سحاو ل فتح الطلة 
شک عختلف اختلافا كرا عن الشکل الذى تحبا eT‏ سنتکام 
هذا التو 2 من التقلد بتفصل عند كلامناعن مراب التقليد. 

س ہد E‏ 8 رکات نفسرا دولاو جه الانڌا ہ ىا نجه وذاك 

کال رى الطفل والدته مد بدها لتناول هنة بعد ة عنيا > فمدفعه هذا إلى 
عا اتا فى ح ر كة المد دون أن يعبر النتيجة العامة » وهىالقبض على اهنة ء 
ی قط من انتباهه التقلیدى. . 

س تقلمد فى ال ركات وف النىجةمعاً. وذلتكأن رى الطفل و الده 
دق جرس مکته بالضغط عل جز ء حاص منەضغطا حدث صو تا فیدفعه 
هذا الى لى الضغطعل نفس أ جز ء و نفس الشکل‌الذی اا أصابع بم والده 

عاو لا تقلءده فى حركاته وف إحداث الشجة (وهى الصوت) الى جمت 


عل هله الح ر کات ٤‏ 


۹ القاہد 


FT‏ اع الثلاثة تاف فى شك الانتاه ‏ وف العناصر العقاة 
المنوقف عليما اداءكل ماما ؛ فالطفل الذى يستطيع القيام وع مما قد 
لا سمح له واه العقدة وشک انهه بالقيام l4‏ عداه 6 سظهر لى 


AE‏ راسا ا الاد ونطوره 


رابعا م و تقس » من حفعلاقة الركات التقليد ية بشخص القند 
إلى قسمن : 

( س التقلمك ا لطا بى ,ك وهو الدى e‏ فيه ا لحر کات التقلہد رة 
مو جهة إلى نفس الأمور الأوجهةا ال احرکات الشخص الو ل.وذلاف كأن 
برى الطلفل والده مسح حذاءه ( حذاء الوالد ) فيحمله هذا عل عا كانه 
ف مسح ر متطی جواداً فده هذا على حاولة رکوبه 
وراه أو شرت ااه الصو فشا رة ق كه 

ا الماد ك وهو ادق كران جر كا جھة الى 
اھ ر تعلق بالشخ صا انی ولكنما مشمة للأمور الو جهة إلماحركات 
ا لن ن یری الطفل والده مسح حذ أءه هلا 
عل ات ام ام اء تسه و ممسحه » متطی جو اده انی جواده 
ارو ا 
فيعمد إلى « عروسه » ونوسعها ضرا . 

واهذان الوعان تمان ف دک اا الد وق 5 6 ما 
عل مقدار تصرفه و ته -كره » فالطفل الذى بستطیح القيام بالنوع الاول 
زل لا اسح له انتاهه ومستوی نکر : لیام يالو ع انی 


1 ب و ا ٤4ن جہہث علاقة ار کات الشقلمد ية 0 أده الأقلد‎ NS 


ا فسمەن : 


طو اتف التقلید ف ارک | ۰۷ 


2 نملك a ain‏ رأدی .وهو الذى اصدر ونار أده 
املك ودول شعوره باه بقلد » وأحان دون شعوره مطلقا . وذلك 
کایتسام الطفل الصعغر عد رو سه امه ا a‏ ٤و‏ کتقطه عند رو له 
آياها مقطة » و تتاب الشخص عند رۇ ته غبره بتثاءب . 

۴ س شلد مقصود  .‏ وهو ألذى لصدر عن اراد المقلد ا عن 
اقصده ا کاة غبره ؛ وینقسے قسمن : 
گی ا التقلمد الذى ,ون الغرض منه جرد 
القلك .ت ودلك كان راطفا اميا ر دى طا جدا لر ماف 


من العوب فترتدی هی معطفا كذلات دون أن تعرف قصد والد تا أو 


ا نقد ا 


و ا و و ا ق 
حرکتما . وکن بری الطفل طفلا آخر خت من عدو فیختنی مثله دون 
أن برمى باختفائه هذا إلى أبة غابة غير جرد التقليد. 

ب س تقليد برمى فه المقلد إلى غابة ما وراء التقليد  .‏ وذلك 
0 عر ف الطملة ف الال الاول رض والد تما فترتدی معطفما ری 
مقدار صلاحيته ها وما فيه من العيوب ؛ وكان مخت الطفل فى المنال 
الثاني لانه مهدد بنفس الخطر المهدد به الطفل الأول وود اتقاءه مثله › 
أو لانه حاو ل الانقضاض عل أحد المارة فى الطريق على حن غرة منه 
ا لاه پیغی تعل ال ركات اللازمة للاختفاء أو لانه ء فى أثئاء قصصه 
عل أسرته ما رآه ‏ يعمل على نشل حركات الشخص الاول لاظهارها 


ولوضوح قصته . . وهل جرا 


وعکن يقس ا انلمك ف ا ر5 إلى ق ا باعتہارات تة 
عن الاعشارات ا هه EET‏ 2 ما ذکرناه» وهو کاف 


فى مان سعة دائرة التقايد وان تعدد مها ھرو 8 انواع کل تقسے 
من النقسمات اس أ اة ے کر ن ضر ما فى أنواع أ تقسمات الاخرى. 


اعړال غر قاد به د الطفل ادر 
الى الذهن آنا تقلدة 


أم مي للتقليد فى ا لجرك » جا قلنا ء أى بكون ما أحسه الشخص 
الثانى أوما تذ كه من أعمال الشخص الأول هوالذى قد حله» ۰ 
عل أداء مثله . فان حصلت مشامة أو مطابقة بن شخصبن فى عمل ما 
ھک اتفاف ی دون ا أدراك ا لانم | عمل الول لذ کر 
ااه هوالذی دد حله عل ال قرام ام مله E‏ مت تقليد  .‏ ولك ج 
ل و ا ااضروری الا لاع ا ر 
کک للاسات ما قد u‏ شادر ال الذهن أ ن الطفل ا اا عن #بره. 
بوساطة ألتقلد  :‏ 


Altitude de I'altention sensorielle Jll oli! ڕڊ = ركت‎ 

شير بعض الأأشياء حواس الانسان » و عحملها بطبعها عل أن نجه مم 
بقة أجز اء الجسم أو مح بعضبا اتجاهاً خاصاً وها . وهذا الاتجاه هر 
ا ا الاتشاه الجاسى »  .‏ فالاشباء اللامعة والاشياء 
المتحركة وما إلا شير بطبعها حاسة النظر إثارة بعل لین ولعض 
أعضاء الجسم معھا اها E‏ فا ذا ظهر شىء منرا امام طفل 
وكير دعاها معا إلى الاتجاه وه بأنظار م وبعض أعضاء جسمهم . 


أعمال غير تقليدية تلتبس بالاعمال التقلدية ۱۰۹ 


ا ,8 ای فام الطفل حنشد ۰ احقيقة تلمد ا رک الا 
قد تادر الى ا لڏذهن › e‏ اک غ رز ف لس > 
۰ علاقة باثارتما » ولو حصل ما بثيرها والطفل وحده لقام 

بتحد الصغار مع الكبار فى شكل وضع العين وأعضاء 
الس ی شیء راد رۇ ته ؛ و ادها هذا يس اا قاد 
هو لاء ا د ركبم اجسمی وغرائزھ وأعباهم 
اا ل نر قا ل فم عدا قعل ساع صوت ملا لته 
الرأس > واحا ۰ ا مصدر الصوت و يشل الشخص اکا 
ععافظاً على وضعه؛ و حي ا س إلى الوراء» وغل الم مفتو حا 
قلبلا» والعن والاذن متجهتين إلى مصدر الصوت .- وكل هذه 
ا ضاع فطر ية N‏ باق پا لفل دون ساب تعام ودوك 
تلىك للسكبار ؛ مشا مته م فما ناشثة کا قلنا عن إنحاد رکم ا جسمی 
واتڪاد اعام HE‏ 


¥ القعض عل ا وطر مةه اقيض علا و لا اول 
الطفلالقعض عل | الاشیاء بيده لانه پری غر بقبض علا بل لاانه مدفوع 
a e‏ بالاشہا اء 5 E‏ غیرمنظم و ختلفا 

عا يعمله الکارفی هذه | الحا ؛ من المشاهدا ا 
عنں عا او هالا مساك ا0 ڪ أنبضع مامه ف جهة مال اجه اا 6 
فم | بقية أصابع البد ال الشخصية وشكل 7 
الس e‏ ْ ا ا إلى كفة 
اس ا الى بعملها الكبار ( وضع 8 ااا 
e‏ بے کذلک القض عل الث ا ی لمعك عن 
ج او المد لا r‏ اک الطفلء تقو دها العبن » عو اهنة ألى 
بر نك القض علا > ولظل ال لد معلقة بره » م سط الأصابع و تنقبض 


1۰ ألنقلد 


e‏ 8 لا کون قد و فق ال 
الامساك به وا ل إصاح فاسك حر ئه شا aA‏ عا تجار ره 
وحاولاته » وبقوده شکل ترکیه الجسمی » وترشده غراازه . حى 
مهتدى إلى الطريقة الى حصل ما اكمار على الأشياء الخارجة عن 
اوك دم 

٣‏ - رفع شىء إلى الفم . تاز هذه الحركة عند الطفل ماعل 
ا : فى الممدا أ رفع الد حبث يلس ظهر ها شفتمه ؛ وف مر حلة لاحقة 
بدخل الد مع اة ق فه؛ وق مرحلة ثالثة تنقلب المد فى ناء إ ااهرا 
إلى الم عحسث بلاس باطما شفته ؛ وف المرحلة الاخيرة بل الطفل إلى 
الطر فة الصححة : وجه اليد إلى الفم لھ > ولسەر 
مھا و اله م مولا يدع إلا اط أصابعه القابضة عل أهنة تمس 
شفته ا re‏ هذه الأراحل اده 


لغبره 4 وإ ا ذلك که شجار ره لحه ولعر أ از ۵ وما نه 


شکل ترکیبه الجسمی . 


2 -) المشىوالسلق والما ا .ا( 
لی کر غو ل دن ما الل :ا ا ره » وسلب 
1 ظھو رها که و ضعهه عن اقام ا اک e‏ ق ا 
اول راجح ال ضوف عا ف ھا الدور : عل ا 
الوم العاشر بدي ء الاطراف السفل ف اا هکس 
عندما الطفل و شىء راه ول لظ السا أذ جو بوم أن ل ا 
E EOE ES‏ 5 
ھن اا رجانه فی الفضا ء حر کات | ا خد رشا E‏ 


أعمال غير نقليدية تلبس بالاعمال التقليد ية 


المنة حاولا الوصول إليما ٠‏ وقد لا حظت هذه الظاهرة نفسما عل 
اتی « عفاف » وسنہا مسون بوم ( | مأرس سنة 44( 
واللافي IS‏ ئی فما قلناه . فقد قرر الاستاه جو نوم ا ہل أ 

اا وهر ا ر الرأبع »من تحت أدعله مشیراً الى هنة مرتفعة. 
أخذ الطفل برفع قدميه وعحركهما فى الفضاء تحر يك المتسلق الذى ببحثف 
عن دعامة بسند إلا قدمه » وعند ماقدم له الدعامة آلی سحث عا وضع 
إحدى قدميه عايما وفع الأأخرى رفع من بحث عن دعامة ثانة » مم 
أن الطفل ما كان قد رآى قل ذلاف أحدا بتسلق  .‏ وقد لاحظت 
هذه الظاهرة نفسما على ابتى عفاف فى أو أخر شمر ها الثالك ؛ غر أنه , 
بعد تڪريكها لقدميما حركة المقسلتق » لم بتع لى أن آقدم ها دعامة کا فعل 
الاستاذ جو 2 

وكذلك الما تناول : A O‏ 
سپ مھللا د رارسا E EEN‏ 
: ذراعه وأشار إلى هنة ملقاة عل الأرض » طأطاً مادا جسمه إلى 
: الامام عك ت نة » ون لم يكن قد رأی قىل ذلك أحدا إعمل هذه. 

وکر5 ا ۰ أ ح رك الم وض ؛ فقد دلت اللا حظاتعل أن الطفل. 
لا تعلبها من عا کات EES E‏ 
إصلاحها : ف ا ف کف ارا 
وما ی أدل عل ذلك من ا وض 
فى المد تختلف اختلافا كرا عن كل حركات اأنهوض العادية ی کن 
أ ا قد رآها . اننا عندما بريد الموض a‏ وا عل 
احداھ) ونضع کل قل اه جسم عل رکة م O ES‏ 


1۲۳ الوك 
الفخذ ثا يسم لنا أن نضع بطن القدم الخالصة على الارض ٠م‏ نض 
( وقسل ال 2 کر ا الرجل الان فل ا 
ووضع ددمي الأرض ا ن الطفل ف ا ال ا 
5 بفعل ذلاک وا 2 ك ساق ما و العم علما ۴ اا ص ملا 
جسم علہما : 

2 ا ی ی ا 
ال ر کات | e‏ آداما بغرائزه وتعاربه وشکل ٿر کڪ 
الجسمی لا تفده ا عاره : 


۵ س التعہر ا جسمی عن‌الوجدان Expressions des Emolions‏ 
کالابقسام والضحك لمرن عن ال وکالعوارض ا جسمة ال 
a‏ أف 2 ی ول س الطفل مک ا للتقامد سىء من هده التعبرات 
] وإنماھ ١‏ ا عرز ده e‏ ا 
ر ۴ 2 1 دسا لاس 2 ٤‏ عن ھا ك۵ 8 وك 
عن إڪاد غرازه مع قرارھ . س وسننکلم بإ جال ع ا هده 

ا الا اتام ت رظن مک لفل فقد لاحضه الأستاذ 
جو نوم ف‌الیوم ااا عند ابنته لوز ؛ ول کنی لم آلا دظه عل ابی عفاف 
قبل الوم الرا & عشر ۰ و تاز حرکاته بعض مراحل قبل وصوھا إلى 
الشسكل الصحبح. فن ال ر حلة الأو لى يغمض الطفل جفنيه فى أثناءالا بت ام ؛ 
0 مر حلة الاخرة اظل عا ۵ ماو تان وارتهع زوا ا الف ۾ ٤وا‏ ذا 
اشتد الابتسام يفتح الفم على نحو ما حعصل عند الكاء . - ولیس 
الطفل مدنا املد شی من هلا ا کa‏ : 


أعمال غير تقليدية تلتبس بالاعمال التقليدة ۳ 
ب _ الضحك - ويشبه فى مرحلته الأول صياح الديك ( لور 
لر الان واا توول ر ار ان غات ا و 
ا خر من الضحك قرب الشه بالضحك العادى 

تالف من سلسلة صوتبة متشامة حلقاتما (ها ها ها ) . 2 م لا لث أن 
بصبح مطابقا لضحاك الكبار؛ فقد لاحظ الاستاذ «جو بوم»أنآحد أبنائه 
فى شمره الثامن صدرت منه قهقهة شددة مطابقة ماما لقهقبة الكبار ؛ 
وصدرت قهقهة کهذه من ابی عفاف أوائل شپرها ال سابع . e‏ 
الط ما للتقليد إشروى نقبر فى أى مر حلة من هذه المراحل ؛ فان 
یجتاز نفس السیل ولو لر بر أ ىكير بضحك آمامه . 
ح ‏ تعمرات التعجب والانتباه . - ونظهر مكرة لدى الطفل؛ فقد 
الاحظها الأستاذ جوبوم من البوم الرابع ء وفيا بأخذ الوجه شكلاجديا 
ورتفع الحاجب أحيانا ( لويز فى الشمر الثانى ) وبظل الفم مغلقاء وقد 
بنفتح آح انا » وتسكن كل أعضاء الطفل » وتتجه العبنان عو الثىء اإذى 
و ا الیو هة فن الطفلأحانا بأسنانه 

على الشفة السفل ( بول أول الفبر الخامس). 

د تعبيرات الل . - ونظهر أيضا مبكرة لدى الطفل وفما تتقبض 
اسار اة ولف لفن ودل واا الفا ون الو جة وف 
إصحب هذا کله تنفس طوبل ا وبدهوع . 

ه ‏ تعبرات الاخفاق والغضب . - وفما ميل الجسم إلى الوراء 
ويسعل الطفلو يطول تنفسه ( بول فى الشبر الرأبع ) ؛ وف مرحلة تالية 
بقذف الطفل بالاشاء الى كانت بده 4 اضرب بىد به عل E‏ 


E 1 E 


٤‏ التقلىد 


e‏ حا جه به (لویز ف الشہر الثاى شر ) وبلفظ الاصوات 
خاصة دالة عل ضبق الصدر . 

ورذهب الاستاذ جوبوم الى ا بعد من هذا حسث لا E‏ 

ضر ب الطفل ددا ا الجر » وضربه بده عل ا 
lara ay 0‏ یل إل اعتارکل هذه مور 
وما إلا فرزية لا يأخذها الطلفل عن غيره . وقد دعاه إلى هذا ظهور 
e‏ عند ابنته لويز فى ستتها الثانية مع أنه لا بظر 
رأت قل ذلك أحدا يعمل امانا هدور دات بغامر نی شك 
صو ذهب اليه الاستاذ جويوم ذأ الصدد ؛ فقد لاحظت عل 3 
عفاف » وهی لا تزال فی شهرها الرايع ااا ا 
وأذنا جذب المغبظ احق وتقرن حركاتما هذه بصرخات متكرة ؛ ومن 
ذلك التاريخ لاأذ کر آنه قد انقضی يوم دون أن بصدر هذا منہا؛ مع 
ل ادا ای م نل اماما هده ار کات د وون 
هذه التعبرات متأخرة لا بقدح فى كو نما فطرية » فان کشرآ مرن 
الإ“عبال الفطربة لا تظهر فى المراحل الا ول للطفولة. 

و س تعسرات الخوف . - وتظهر مسكرة جدا دى الطفل فقد 
لا حظها الا ستاد 2 ف ايوم اثالث » وفيما تضطرب حركات 
التنفس وتعرو الطفل رعدة وتتز حاجباه وإلصر ح ‏ ومد يده إل 
الاما م کأنه تق ہما عدوا ( ویز فى | يوم اثالث ) . 

ي e‏ . - واشهر أ 2 الطفل ٠‏ وفبا 
تتحرك اليدان حركة من رمغ إبعاد شىء » و تتحرك أحانا الرأس عرك 
الرفض » وتتشكل عط لات الي بشکلها وقت e‏ فی الشېر 
اشا ) . 
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ا پو ا لامور ا ى قالطنال 
صغره تقوم مربیته | اسه 2 مابه » فتحر ك د ره e‏ وا 
وش أعضاء جسمه رکات الى بتطلبما الا لباس والخلم a‏ 
هلا موه لعتاده الطفل شیا فش ا ولستغى عن إعانة مر يته للا قلا 
خی بستغی عنہا بنا ئا ويستيع أ ن بلس وخلع ثیابه حرکات بقوم ما 
دول معان . فهذه اعمال وما شا کا بأخذها الطفل ف الخققة عن 
تقلیده لنفسه لاعن تقایدہ لغیرہ ؛ حا کی ہا اط رکات الى کانت أعضاؤء 
هو تقوم ما معولة غبره لا ا انى كانت أعضاء غره تقوم 
ا ا 

وإلى هذا برجع الفضل غالبا فى تعل الطفل كمفة الامساك بالل 
إمسا كا يجا وقت الكتابة ‏ وكيفية الجلوس الصحبح فى عربته وعلى 
اللکرسی وما شا كله » والوضع الذى جب أن بکون عليه اجس وقت 
قضاء الحاجة » والاتكاء على ما يوضع وراء الظهر من وسادة وغبرها 
ومخط الخاط من الانف » والسساحة لد 


مرا ی لفلف الح رکه وتطوراته 
ترتب الاعبال التقدية نرتيا تصاعدياء حسب تاريخ ظهورها عند 
الطةل وجب أهمتا فى تريته وحسب العناصر العقلبة الى تتطلما › 
عل الاش الا سے 
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a 


اوو التقلير النماس.— وهو الذىبصدر من‌الطفل دون :دخ 
a EEO‏ 
الروابط الى تربط أعضاء الصوت عالات الجسم والنفس والى سق 
أن تكلمنا عنبا فى « التقليد الصوتى » ”“ . وذلاك كابتسام الطفل عد 
رۇيته أمه تبتسے له . 

وهذا هو حط أنواع التقليد وأوها ظهورآ عند الطفل وأضعنها 
اهمة فىترييته واقلها احتماجا للعناصر العقابة . _ وهو منشر اننشارا 
كبيراً بن الحيوانات الدنبا » ففرخ الدجاجة مثلا بمشى حركة منعكسة أو 


غرزة إذا مشت أمه ويقف كذلك إذا وقفت . 


اا س التقلر فى ناج الماع اكرات . س بو ل الطفل من انداء 
الشبر الرابع محا كاة الكبار ني النتائج العامة الى تنتمى اليما حر كام 
دون أن لعی بتقليدھ فی هله ال رکات تسسا . فاا رأآی والده شض 
على القلم بشکل خاص و ع رک ی أثناءكتابته حركات خاصة عل القرطاس 
دوع ارا ال القض عل القلم شک ا وألدق ر4 عل الورقة لبحدث 
ای اد هه ر دا ت و الد قاتا الطفل لفان 
ان مو جھا ۴ ده الخال ا الح ركات اى تۇدما یل اسه ( و 1 
النتيجة العامة طمذه الحركات وهى جرد احداث أثر عل الورق؛ بدلبل 
أن الطفل فىهذ. الحالة كثيرا مايقبض عل القلم ورك بشكل عختلف 
اختلافا كيرا عن الشكل الذى عله أبوه فى هذا القيض وفى هذا 
اا واد ار ای خا يفت مظلة بالضغط عل أحد أجزائهامثلا 
دفعه‌هذا إلى عاو لة فتحما بطريقة ما.فانتماه الطفل التقاىدى فىهذه الحالة 


)۱( انظر صفحة ٩٩‏ من السطر الخامس وأربع السطورالاولى من صفح ۷ . 


مراب التقلمد ف ال کة ولطوراته 1۷ 
ی 
ف | دت AER‏ 
الوا ر و ) ( 
شکل خاص حدث صوتا» حله هذا على جرد القبض على هذه القطع 


ودقها دون أن بع » بل دون ن بستمايع فى هذه المرحلة » حا کاتپا فی 
تفاصبل هذا الدق وف ترتيسه ٠‏ - وقس عل هذا مايعملهالطفل فى 
هذا الدور عند رؤبته غیره ڪرك ST‏ دحرج 
هدا .. وھ . أ 
اه الطفل التقادى فى كل هذه الامثاة وما ألا موجه ف 

اتا التحركة لا لأاعمال الفخص ال رك ها ؛ وتقامده 
اول به » ١ ٤‏ لواقع : رر حرکة الشیء اى وسيل تکرار حرکة 
الانسان . 

وهذا انوع من التقلہد لاحق الور النوع | ؛ فاه لا دو 
عند الطفل إلا حرا الف الراب کا قلنا ؛ وواضح کم ا 
فى رة الطفل وأ كثر احتاجا للعناصر العقامة من رع ۱ السابق الذى 
5 تد خل أرادة الطفل ىه مطلقًا . 


تالا = تفلي ر ات ارو قامس رر التقاير . و يتحقق‌عندماو جه 
الشخص الا انذاهه التقامد ى ركات الشخص الاو لنفسبا ( لا للنجة 
العامة الى تنج عا )و عاولالانبان ما ماثابا ٠‏ دون نيدرك الغرض 
من هذه الحرکات وما ترعی اليه » أوعل الاقل دون أنبقصد محا کاتما 
E eS ge EE‏ 
مثارا أف والده يصفق استحسانا صفق مثله › ّ لعلس فعس مله » 


0 أو يقل طفلا و لو ر علا مشه » أو بضع رجلا 
عل ر جل فيعمل عله .. 

وهذا هو ال لك د و اا عن النوع 
الا ؛ وهواً کرمنه اھ م ة الطفل فانه رعو ده الدقة قاح ر کات 

الانان ع ااصوره ا ی راھ ا احتياجا للعناصرالعقامة » 
تطلب ان تو جه اانا واي ولكىفىة التأللف 
ا » وبقطى عل Ee‏ أن براق حر کا نه هو مراقة ا اا ll.‏ اة 
الحركات الى رآها؛ عل حن أن اذوع طالب منه من 
اداء ان ك مک EE‏ ن توصل للنتيجة ألى توصل الما الشخص 
الاول. 


رابعا — لیر فی ار ڈت اھر صہہ ممیں فارع عى اة تفا . - 
وتختلف عن النوع السابق فى أن الطفل بقصد عركاته التقايدية 
لوصول إلى غرض مال للغرض الذى قصده الشخص الأول أو إلى 
غرض آخر » لامجرد الحاكاة ؛ وذللك کأن ن پری الطفل والده پرتدی 
معطفه الخر وج فير تدی‌هو أف امعطفه لنفس الة E‏ 
ف صناعة ما معلمه بقوم ڪ رکا ت خاصة ف أ عا لەفقلده و فی هذه المح ر کات 
لمكن من تعر اأصناءة ا EE‏ عل ا ھل جرا . 
وع هذا النوع من التقلد 0 ا م ف کل العا ل المدوية 
E‏ ا اوش کر ا الطفل من 
الوعا لسابو أ کثر منه احتیاجا العناصر العقلية »ولا بظہر عادة الا آخر 
اة الاو 


اسا التقاير ا6ل . - وهو ف الواقع فرع من فروع الطائفة 


مرأتب التقليد فى أل ركة ولطو رات ۱1۹ 
الرابعة المتقدم ذ كرها » ولكنه آخر فروعها ظهورا ؛ فو لا بدو قل 
السنة الثانة » وعند بعض الاطقال لا دو قل ألنالثة » ولا نكر مظاهره 
بنك ايح إلافالثالتة وما بعدها ؛ وله » فضلا عن ذإك , صفات عختاف 
ما عن ية راع الا فة الرالعة ؛ فيو عبارة الحركات الى نمثل أمرا 
E‏ أو مث ل کائنا مہ ألى بقصد مہا تأرة جرد 
المثيل وتارة ة الوصول الى غرض آخر I‏ ایل وتارة الامران 
معا وع ا شور حص ك لدو 

انواع التقلد اانه فی جلته عا اة ر کات E‏ | م رط ما 
برد مله وما تدلعلیه  .‏ والیك Al‏ النوع منقو لامعظمرا 
عن ملاحظات الا ستاذ جوبوم عل ولده ویر وبول : 
E‏ ت وعانة أبام مثلت الكلب فى مشيته 
وترأحه قاصدة إخافة الح طن Ee r‏ 


نوما کا خا لىن ا ا فا 
Ce‏ رجلا علا جری وذلك فى آثناء عه  .‏ وسا خسةعشر 
E‏ وأربعة عشر نوما آظاهرت لاعة انپا مر اضة فقلدت حرکات 
اللخ استلقت عل سربرها | وأخذت ن من المتوجعین ۰ س 
وف شبرها الحادى والعشرن » عند ما طلب الما أبوها أن نمثل القاطرة 
السخار به ۾ نفعت بجزعها ر الامام اله ر هو هو هو » وو ھا 
الاق والمشرين شذبت قطة من الورق سى جعلما هربعة وحاما إل 
ما قاثلة ها :ر ریه و حب أن تصعدی فما 2 ولا نظاهرت مہا 
محاولة الصعود ألما سكتت وولت خجلة حى لاترى سخافة دعو تما . 
ونی شہرها السابع والثلاثن ء فى ناء حديما عن برتقالة ضخمة » 
عاو لت أن ابا وت سدقا وف رها الان والاد ان مات 


1۲۰ التقايد 


FE E 
حضر له‌قیتا ره » فقرب أصابعه من شمتيه وحرکها بنفس الحركات اى‎ 
حرکھا ہا مع ال رة لاا واا تة اصراا وة ر‎ 
ع ایام حاول تثبل الشحاذ ى ظبره وأعتمد على عصا‎ 
صعارة ومد يده طالا احا لله من اساد . سوس سل کشر‎ 
سک فار ادا اتمم الحرطان به‎ E شر آواتان وعشرول و‎ 
ا بده هو وقر به من د فم الطفل الا‎ E 
u ا ارارم ا‎ e ) ر حى‎ 
طفاد مل ما تعمل الامهات الفقر أت فی هذه ا‎ 
عند إرادتهن خابصمم من الہ و انات الطفلة ۽ مد ده إلى راس الطفل‎ 
TE عل حوا‎ E وضم إبمامه إلى س‎ 
E O EE اوان ا خیالی بن ظفری‎ 
أحدهما إلى الخ کان رد او بوق فس اس کن س غفل‎ 
الريد والجرار و « المكوجى » وكثيرا من أرباب الصناعات مستعينا‎ 
هات اها و ادها ق ا اة وق سن ال کان‎ 
اک مح شىء من ألمالعة المشية ا لخا صة سعضز ملائهلىضحك اس‎ 

ف اا اش رسي اللاطفال الذى لايعدو فى أدو د الول 
إعض خطوط يستطيع بستطيع خيام الاختراء ی أن جعلها مئل کک م مابردون 
مشاه من الان ا حوان 1 جماد. 

وعلى التقليد المثيلى يعتمد معظم ألعاب الطفل ولا سا الألعاب 
الى ذ كرا آنا بمرن القوى العقلية والجسمية اقام E‏ 
(ألعاب! ا ا العرائس › ا الزوأج ٠»‏ االات الام 


پا داه وتطوراته ۲١‏ 


rima ora ar e RIOT msi 1D e aha r lb ak E 


لاوا ا د 
ألعاب الجندى والشرطى » ألعاب اللوي »عمل سفن من‌الورق . . .ا 
ا الح ؛ وكذاك كثير من الالعاب الى ذڪرنا انبا لعتمد. 
عل الخال الاختراعى ( بتخذ الطفل العصا حصانا ويركه »رى فى 
لا ي ااا د م وار فة ر رة اة ك رة ووا 
إنسانا... وهل جرا ). ) 

هذا » والتقليد اميل أكثر إنواع التقليد احتياجا إلى العناصر 
العقلبة » ولذلك كان آخرها ظورا» فهو لاتبدو بوادره عند الطفل 
ج قلنا إلا حوالى الستة الثانة ولا تكثر مظاهره إلا ف السنة الال 
ای عند ما e‏ بلغت i‏ ا 
رمن حرکات تفده ل مئل 8 


E hk RR 


وقبل أن ندع هذه الفقرة حدر بنا أت نلفت النضر إلىالامرين. 
التال»ن er.‏ ) 
اسار اة تحدید السن التی بظهر فما كل نوع من هذه 
الانواع اة ء فان هذا عختلف باختلاف الييئاتوباختلاف الافراد.. 
وحسبنا أن نعل N‏ 

۽ - إن ظهور طاثفة من ألططوائف الجخسة لا يقضى على ماسق 
ظهوره منها : 


)۱( انر صفحات ۲۵ - ۲۸ ۰ 
(۲) أنطر صفحی ۳۲و۲۳ . 


التقلسد 


4 - 


ساس التقلد فی الحر ک: 


TY 


من المسلم ه أن الطفل يندفع إلى عا كاة غيره فى حركاته 5ا يندفع إلى 
عا کا E‏ ممل قاری ٠‏ ولکن هھ ر ذأ لا كاد CES‏ 
غل الماحشن ( ل a e‏ رفوا | کذلاک الاس i‏ عله هد ا مل 
a E‏ فا هو ذلات الاش 

والطفل عمل ف مده عل 0 e‏ رکا ته مطا فة النموذج 
النى عا كيه ؛ ولذلك لايقتصر عل أداء العمل التقليدى مرة واحدة بل 
E‏ 03 کل مرۃ منہا مائی سابقتما من آخطاء سی پنجح 
8 جعل حر کات أ له اك ب ما هه ر کات الاصل ا بلفده رذ 
هذا | اجهود وا لصو دب سره کو هلا ادف 
) سو الان ا تلف ۰ ع نفس الطفل و فی الا جابة عل پما 
أ تلافا کہراً e‏ أم لتفصيله . 

وهن النظر بات ألى ة لت اأصدد نر یه ا در کارل‌جروس» 
| ی جعل التقامد ف ا مظپر | من ماھ رها او ته » وة الحركة 
لالات » ,س وتنلخص فما ا : 

لکل شال فو خر 5دا ی وة تدع الشخص إلى القيام الاعبال 
لمر هة ما اال فاا طلست ال شخص م 6 لین لك مث“ ماهو 
الوق : دفعته الفسكرة ل لعر فيا عن دهده اة ٰ ی وو ا اشالة 
الى تحضر بذهنه وقت الاجابة »إلى أن حرك بده فىثناء إجابته تعريكا 
مل به شکل اا طوق a‏ اء Ty‏ اط و فصر 


اا ا ا a‏ 1 


ملک صو رنه اسا اة عل 0 أو خفضا 2 مئل 2 
2 امل ذه الوا اهرة جل عن اخم مر » وقد ھان ی علہاء افير 
ملا 5 دفررو ار لالات وة داف ا الحركة المر عة ما Ri‏ 
فالا مل ۴ نر «جروس» لیس ا مظهر أ ھ0 ماهر رده . وان 
5 آنا طفل عند ما رف ا د وف ماله بعد ناء العمل 
صورة هل ) و ده اأصورة اال ھی ا ا لوه ا الاتنان 
بارکات الى اها 

سنتعرض ها فى الفقرة ألالبة . وفضلا عن ذلك ء لمكن أن تفسر إلا 


اموضوع الأول من الموضوعن اللذين قررناها أولهذه الفقرة» وهو 
ا او ت اغ م ا ارول 
الملفل المقلد أن تكرنحركاته مطابقة للا صل والذى مله على نكرار 
E‏ مرارا صح فیک مرة متہا حاطیء سابقتیا حنی بصل إل 
وله ألصايقة أو مأقّرب من ۽ ف کے زک هیده انار ب ره جو اا ا هذ 
القوة ة الحركة للخ الات لا عمل الشخص عادة ! لاع أداء العمل مرة 
واخ قان ك ر ال الاو أصلم خاطئه وعمل‌عل أن بکون مطابقا 
للاصل » فا ذاك إلا لان هناك شيا آخر يعمل مع هذه القوة فى ظاهر 
التقليد فيال ركة  .‏ فا هو ذلك الشىء الأخر ؟ 
قد قلت فی تفسیره نظر بات کشر ةليسع المقام لذ كرهاء وها 
قر دہ e‏ ونا نظر رة الاستاذر ا ا 
هذه الظاهرة عل وجود غريزة عند الكائن الانسای اها « غريزة حب 
E Î êg «Linstinct de la recherche du conforme Alak!‏ 


المقلد ای کر ار حرکا ك ل صلم بحا طتما و ڪعاها مامه لار اه e‏ 


۲٤‏ التقليد 


ول هذه لار feds‏ ری ْ تقسر الماء باماء » فھى ' تار 7 
بعر ته ا ا نکرت حرکانه مهلا فة 5 صل اا انه ۸ز ود. 
ندل غرزی ا المطارقة له 


٠ -‏ > 
عوامل التقلىدف الحركة أوشر وطه 


عل ل من و جود دالو الحركة لالات » ومن و جود ماسماه. 
:كريد » دون أنيستطيعتفسيره» « غريزة حب الطاقةه »عل الرغم 
من هذا کله فا ن الطفل لا یقاد کل ما براه من الا عمال » وأا يقلد بعضبا 
ولا جد ده أى ميل لتقليد يعضرا الأخر . فا هو الاساس المبنية عليه 
هذه ا بارة ا والشروط ال اتن 

وافر ھا ج بی تهر اثر «األقوة ا الحركة االات « « غر از ةحی. 
المطابقة » , یحی عا ی الطفل أعال غبره ؟ 

ان أول شرط للتقلد هو ان ّ المقاد أن فى استطاعته القيام 
باحرکات . فکل عمل لایسمح ترکیب الطفل الجسم بادائه لا اول 
تمده . فااطفل الاسانی ل اهرة ف تسلقها على الحائط ولا 
الضاثر فی طبر انه متلا . 

ولكن الطفل لا بقلد كل الأامور الى بستطيع عا انها بل جحد فى 
نقسه اليل إلى تقليد بعضما ولا ٤ل‏ مطلقا إلى تقليد بعضما الأخر . فا 
ھی عل ذلاک ؟ 

ان تعلباا للا" مور الى جد الطمل فى نفسه مبلا إلى تقلندها لبدلا 

أن القدرة الا مية قد شاءت أن تقصر ميل الطفل التقلىدى عل عاكاة 
اتو افر فا ا حد الشر طن الأتعن : 


و التقاعد فى الحركة ۵+ 


۱ کون من شانما تدریب قو اه الورا به على القام بو ظط اثفها ء٠‏ 
۳ ا ل صادرة ومن أشخاص ا تربطهم بالطفل ر أرطة 
عاط 0 0 أرقمنه » فکثیرا قاد لطر لاشعرر. 
باستنا بل لشعوره بأهمة الشخص الم صا و ومن ثم وجب آن 
کون کل أعيال الکا ار الذين يشعر الطفل بالل إلى عل الحو 
اذى ڪون ن نشا عله وق ثم کذلك وجب إن جنب الطفل 
عا صا ھل ال 
و ی متأمل الحكة ذلك » ما زود الطفل بالل إلى التقاءد 
9 قار كة إا ا لون ا هذا عاملا من عو ! مل رلته وعد عداده للحاة 
المستقيلة کا سند کر ذلا فى فقرة د وظائف التقلمد » ؛ ومن الو اضح 
التقليد لا مكن أ 1 ل بقوم ذه الوظفة إلا إن تقد 


ا 


ا ذکرها ھا 


الانتفاع بالقائق السابقة ف الرية والتعام 


لتأمل فى السحوث النظر ية السابقة » ممكنك أن تستخاص منرا عدة 
EE yT ۴‏ بل بعض أمثلة تنج على 
منواما فما يتاح لك e E‏ 
- تقدم لك أن طائفة كيرة من الأعمال النى بقوم با الطفل » 
كركات الاتتقال والہوض وحركات الاتناه الحاسى والقيض على 
الأأشباء والتعيير الجسمى عن الوجدأن ء يتبادر إلى الذهن أنها تقليدية » 
وماهی من‌التقليد فى شىء ؛ و إا هى أعمال فطربة تصدر من الطفل بدون 
سابق تجربة و تعلم : ديه إلما غراثزه واستعداداته الورائية » ويلبح 


۳٦‏ اليد 


مسر ےے 


aE “4‏ ا بان ا ی شکلخاص » وترشده تجاربه الشخصة 
ا إصلاح اا بکون فپا من وإلى جعلبا مطايقة لاعال 
ا اوقلت ان 3 هذه أأطاثفة ففف انظ ورها عند الطلفل: 
م ما شر ديه ب 0 ومنما م ما قمر فی الاشرألارل . . . وا 
ما للا بظہر إلا بعد سنن ` 

وهن ثم وجب عل 1 ران الاضار | الطفل عل القيام بعملی من 
هذه الطائنة قل واه ؛ ولىعلو| ان ک ل هود متسر بذلونه ف هذا 
اسل انشا دراج اراح جال قد یعوق ذلا ' مو الطلفل 
و باحق به أضر ارا بلىغة من الناحشن الجسمبة والعقلمة ٠‏ م ومن ا 
الا طا رطا د االسدد: ل الطفال عل المشى قل أن عن 
وقته وقبل أن تبلغ عضلاتهم ومرأكزم العصببة المشرفة على الحركات 
راديةدرجة من الو 0 الاتقال والاشراف عل تنسقه وحفظ 
وا ا اجسمی فآ ناء قيا 

۽ س تقدم لك أن Ps‏ لدی الطفل من أنواع التقليد 
فا ركه هو «التقليد ا لمنعكس» .و بعقبه « التقليدق النتا ج العامة للح ركات» 
2 تقلیدا ر کات جرد التقلید » ٤‏ « تلد ار کات لغرض معان »۰ 
ثم د التقليد المشيى » ألذى لا يظير قبل السنة الثائية ٠‏ - وعلت أن كل 
نوع من هذه ا تطاب من اللا عمال العقلة أ کش ا تله أ وع 
ألسابق له » وأن ظبورها م | اتر تيب متفق مع سير العو e‏ 
E‏ الطفر ل . 
فالواجب عل المرين والمعلمين أن بتزو! فرصة ظو ركل نوع من 


(6 أ نظر ص ٠۰۸‏ وتوابعها . 
۲7( از ر صفحات و | س إا 


الانتفاع باخقائق السابقة فى التربية والتعام ۲۷ 
هذه الانواع فيجعاوه أساساً ا زل ورا ف ل 
e‏ اذو | به الطفل من اعمال جسمة أو عقلية ؛ والواجب 
ee‏ کزذلك ا ن ترمو ا هد الطبیعی » ف“ ڪاولوا ا ڪملوا 
الطفل عل القيام من هذه الانواع قل أ ن ڪين مر حلته . 

س قم ل التقليد ما يسمونه « ألقوة الركة 
لالات Force Notice des in¬ ages‏ ». وهى عبارة عن ‌الصورة الذهنة. 
الى تتمثل فما عناصر عمل من الأعبال ‏ . 

وھ ٣‏ طهر لاک أن »اذهب إلنه عض لمران من أن الفضاة. 
تغرس بالتلقن » معتمد من بعض نواحه عل a‏ و 
ذلك أن حث المتعل مثلا عل عل مر أعبال الفضيلة يكون لديه. 
صورة ذهنية هذا العمل » وهذه الصورة الذهنية تحمل على القيام به. 
واھ وا قوم : امعان أمهات العبال » . 

هذا» ولا يتسم لمقام لا يقاء هذا الموضوع حقه من البحث  .‏ 
ا ال ووا ی ق 
ا و ا کا ی ا وق غ 
الطفل على ا ا ق اعم او 
على مر به من له عل , عا کچ الاقوال «. 

۽ تقدم لك أن الطفل شديد ا لمل إلى تقلىدمن رى اہم أرق منه 
وهن لشعر وم بعاطفة الج “ . 

فالو اجب عل أ1 رن أن ا جهدھ عل 0 کون هم ف قوس 


نلام 3 شخصة قو بة عمو بة حو طها العظمة وا ايا ها » فاهمبدون 


( قار ص ۲۲ ٩‏ سطر ۽ | وتوابعه. 
(۲) أنطر ص ١إ‏ السطر الثاني وتوابعه . 


۲۸ انايد 


ذلك لايكون لاقوالمم ولا العام أىآثر فأخلاقالاطفالو سا ركهم » 
ول ستطعون ۽ مهما دلوا من جهد ڪملوھ م لی محا کاتہم .6 
أنه يب أن تكون أعمال الكبار الذين إشعر الطفل باليل الى تقليدهم 

صالة لاعداده للحياة المستقبلة أعدادا حا من النواحى اجسمة 
والعقلية والخلقية ؛ أن بسب پا شا اة أ ھل الہ 

م س ولا ق أن الافراط ف الاعادعل ۴ ف التريية والتعل 
عامل من عوامل الجود وعقبة فى سيل التقدم الفردى والاجتماعى , ._ 
و کنج ا عل نظم التعاے عند معظم الام 
المحاللة أا تكاد جعل نشاط الاطفال مقصوراً عل عا 6ة أعبال 
آساتدتہم وآرائہم » وأا ذلك تقضىعلشخصية المتعدين وعلى مالديم 
من اداد الاختراع. 

فالواجب عل المرين أن اروا أواسط الأامور » ويجانبوا الافراط 
والتفريط : فلا يذبغى أن ملو الانتفاع ميل الطفل إلى احا كاة ؛ ولا 
بی لوا فى هذا الانتفاع غلو ا بقضى عل شخصيةالمتعلين» 
ويؤدى إلى امود على القديم » وسحول دون الاختراع والتجديد , 
م سان الارتا" 


لتقام و ظا ف ا 7 همها ا لامور الأتية: 8 


١‏ - التقليد أم عامل من العوامل الى تشر القوى الوراثية والميول 
الفطرية لدى الطفل وتدرمما على القيام بوظائفها وتحدد الحالات الى 


E 
سے‎ 


اصح فا تغذشا وكفة غد شا ددا تفی مح مص دة الد رد ويتلاءم 
مع تقالىد أمته و نظم | الاجماعية ٠‏ فغرزة المقاتلة » و حب السيطرة » 
والنملات. والخضوع » والغراتر الاأسريةء.٠‏ وما إلماء كل أوثك 
رجح الفضل إلى التقايد ف إثارته لدى الطفل » وف نموه » وف كدد 
الحالات الى تصح فما تغذيته والطريقة الى تتبع فى هذه التغذية » 
وف تشکله بالشکل الذی بتفق مع نوامیس س الذى يعيش فه ‏ . 
e.‏ المد م من ع ناصر آلا 8 51 لعاب 
رب مما الطفل على القيام « بأعبال خاصة ب المقانلة > 
ty NEED CED‏ اللعاب ب ال 
الالعاب الصناعة . ال )كل هذه الا لعاب مينبة عل التقليد . وكذلك 
كثير من الالعاب الى تمرن مما القوى الجسمية والنفسية على القيام 
«بوظائفها العامة» (ألعاب الحركة, الالعاب الفكر ية ء الأالعابالوجدأنيةء 
الالعابالارادية. 2 )  . ٠7‏ فالتقلیدإذنا کر مساعدللالعابعل 
القيام بوظيفتما الاساية ألى سبق تقريرها وهى الاعداد للحياةالمستقباة. 


)١(‏ وليس هذا مقصوراً على الطفل الانسانى ؛ فان كثيرآ من الغرائز الحيوانة 
لاتثار ولا يتم وها إلابفضل النقليد ٠‏ وقد ذهب الأاستاذ « برىوإإه8 »( أحد علباء 
النفس الامريكيين ) إلى أبعد من هذا حيث قرر ( معتمدا على إعض تجاربقام بها ) 
أن الهربرة إذا لم تر هرة كبيرة تفترسفأرة أمامها لا تظبر لدا بتاتا غريزة الافتراس» 
اند رۇ سا فار ة تمل إلى اللعب معا دو ن أن تعدا فسا ان صما اذی؛٤‏ ر لکن 
تارب الاستاذین بر کس E۸8‏ وبلومفیلد 81001۴1810 قد أظہرت 
و وأثإتت أن ا س عد اة ا کر ف رعا ۳ 
لتقد . ولكنهم جميماجمعون على أن التقليد يوقظ هذه الغريزةويعجلتاريخ ظمورها 
وساعد على نموها ويشكما بالشكل المتتج الصحيح . 

۲(3( أ نظر صفحات ۲۹ ۳۸ . ا 


1۰ 1 تقد 


س التقليد آم عامل من العوامل الى ساعد الطفل عل الالام 
حقائق ماعحرط به من الاشياء الادية. - فان آم ما يساعد الطفل عل 
إدر أك ماهة ألشىء هو إلامه استخدامه؛ ومن الواض ضح أن تقليد 
الطفل لا يعمله غيره مع الاشياء من آم الامور الى تجعله ير بكيفية 
التقليد آم عامل من العوامل الى ساعد الاطفال عل هم 
ا غير مرن الانفعالات النفسسة ل مدفو ع لى عا کا 
مادو على وجه غاره وجسمه من مظاهر الحزن والسرور والتعجبوما 
ألما » وهذه الحا كة نفسا بجعل الطفل يشعر بنفس الوجدان الذى قلد 
مظاهره وتحعله تبعاً لذلات يدرك كه ( ذظرية جس ولت الشهيرة ° ) . 
فلولا مبلا إلى التقلايد فى طفولتنا لظلت حالات غرنا الوجدانية سرا 
مکتوماً عل ولا أمكننا أن حك على أحد بالسرور أو بالحرن نجرد 
رۇ ىتا مظاهره أخسمة 
۾ لتقد و من عوامل تع ألفنون والصناعات ومو 
كسب المهارة ( النجارة ء الحدادة » النسيج » التصوير » النحت | 
اليل ۾ الرس .. وما إلى ذلك). 
Je p ETAT OJ‏ انظ ية بالتفصيل . وهى تنلخص فى أت 
الانفعالات اللفسة لاحقة للتعيرات الجسمية وناشئة عا لا العکس کا كان بظن 
قدماً _ فالنظر ية القد عة تقولمثلا: أن الانسان عند رؤيته الثىء اليف حاف نفسيا > 
وهذا الخوف النفسى تنجم عنه العوارض الجسم صفرارالو جه والشفتينء وارتعاد 
اف ا وان خافن ری وا کر ا ای 0 2 ا 
واضطراب القلبوالدورة الدموية » وسرعة التنفس » والفرار . .. الخ . _ أمانظر بة 
جس ولنج فتقرر العكس وهو أن الانسان عند وجود الامر الف تعصل لدبه 
العوارض الجسميةالسابق ذ كرها » وهذه العوارض الجسمية لفسا هى الى عله شعر 
بالوف النغسى . - وف كل من اللظر يشن نصيب من الصحة و نصيب من الحطاً . 


وظاثف التقلید 


۹ س بالتقاید بتع بلاده وغبرها من‌اللغات » وعل التقليد 
اذلف دعشمد تع [ ا ل أ أجنيية . 
ولسنا ق حاجة إلى الاطناب فى بيان 2 التقلید عل بى الانسان 
ن هذه الناحبة . فان اللغة د ی آھم ما le‏ به انوع الالسشان شن تة 
E‏ الحوأن 
قاد عامل آل أسى من عوامل التر سة الخلقية . فان الأأخلاق 
۴ عمال حمل جلاطا أو منراة الها مین مہا الشخص على اکان ا 
۰ تغرس مواعظ بدعى سامعوها إلى اتباعها . علأنتأثيرالمراءظ 
ف السار رج إلى مظهر من مظاهر التقليد (محاكاة الصورة 
ETE 0‏ أنظر ص ۱۲۷ ) . 


a‏ الورأنة 


اثالث 


ك 


طوائف الوراثة 


الورالة هى القوة الطسعية ألى تنقل إلى الفر ع صفات من أصو له 
الخاصة ومن الفصءلة الحوانة او التادة ال اا : 

فالوراثة ممذا المعى الواسح مکن‌أن تقسم من‌نوأح متعددة و حسب 
تارات رة :ب 

(أولا) فتنقسم E‏ 
ل مان :ب 

| ورا نوع E E‏ صفاتالخاصة بالفصلة 
ا و الساتية الى بنتمى إلماء »أى الصفات الى متاز پا فصلته عا 
عداها من الفصائل  .‏ ومظاهر هذا النوع من الورالة فى الاسان 
كشرة» أهمها : 

| س وراثة الغرا از والامز رجة الخاصة با انوع الانسا فی ؛ فکل‌طفل 
سای ولد مزوداً مذهالغرائز و ذه الامز جة عن طر ىقالو راه النوعة؛ 


طوائف الورانة ۳ 

ب ما ينص عليه « قانون التلخيص العام » من أن المراحل الى 

بجتازها الطفل فى أى فرع من فرو ع حياته فى أثناء تطو ره من الطفولة 

إلىالرجولة مأهى إلا تلخيص . تحملهعليه الوراثةالنوعة » لنفس المراحل 
الى اجتازها ا لجنس الانسانى فى ارتقائه من الوحشسة إلى الحضارة . 


۲ ورا ماص ' وھ لتقل ایالفر صفاتمنأصو أ الخاصة . 


ن 


5 تنقم من حث قرب الاصل المنقولة عنه الصفات إلى قسمين : 
اس ورال فاص ماسر ؛ وآظهر فما بر له طفل عن اصلة المماشى 
(اه و آمه )؛ 

و را ماص عر ماسر أو آتافسم Alavisme‏ ؛ ولظهر فما 
يشبه فه الطفل أحد أجداده أ و إحدى جداته من جهةالاب أو من جية 
الام TT‏ و من الدرجات الى تلا من الصفات الى ل 
نهر ف ۰ و ف و اررالتارة ( « الوراثة 
الاس و « الوراثة المشتركة » الى تظهر فى الصفات الى بشه فبا 
الملفل أ حد أعمامه أو أخواله E‏ . فان الطفل إذا 
آشہه عبه فى ّ EEE ENN‏ 
E E E‏ 
فھی عل کل ال اهر ەمن ظو اھر الو ن اث إلناصة قر اا ة اة 
لاطفل  .‏ هذاء وسمتمن لك فى « قوانن الوراثة » أن الوراثة الخاصة 
غير المباشرة ترجع فى التحليل الأخبر إلى الورالة الخاصة المباشرة © 

۳ تنقم الوراثة الخاصة كذلك » من ح.ث نسةالصفات المنقولة من 

اخ الا صان إلى الصفات المنقولة من‌الاصل الأخر » إلى ثلا أقسام: 
() آنظر ص |٩‏ سر ٤‏ ۱ وتوأبعه. 
() انظر ص ۱۳۸ سطر ٩‏ وتوالعه . 


E:‏ الورابة 


| س ورا کر ؛ وهی ان آشبه کل E‏ لفرع 
صفأت اد ا e‏ الولد مثْل أك فی صفاته امورو نة 
اة ME‏ و الننت مثْل اها دلت م وسن اك 
فى قوانەن اواك انتالحر طاق ا منەحقی ق فی‌معظم مظاهره ؛ 
ب - ورات بانوقتران ؛ وهى أن يكون الفرع مشماً لحد أصليه فى 
E a as‏ بأخذ الود النكاء 
وطول القامة عن ای وسواد لخر وشکل العان ن أمa‏ 
ج س ا ٤‏ اروتمرف ؟ وسحدث إ أذا کا نت صفات he‏ 
ا هة ا أصلة ولك منز عة ما > و سط پا E:‏ ال ا سود 
دہضاء ا انما ولون‌شعره و شر تەو سط بان rE‏ الده‌ویشرتہما. 


(اناً) ق الورألة مطلقًا » من حث الصفات الموروثة 
عن اللاصول لاض ع لات أقسام ا 

١‏ ورائة س ؛وهىورالة الامور المتعلةة يجس » ومناورالة 
اللون وألملولوالقصر وما إلا : 

۲ ورا عفل ؛ وهى ورالة مظهر مر مظاهر الادراك أو 
الو جدان ن أو النزوع ؛ 

٣‏ ¬ ورا ھل ۽ وما ورا له لحل ولان £ الورع والتقوى 


والكرم . . . وما إلى ذللت. 


ثالثا) وتنقہ الورائةباعتبارصلاحيةالصفات ا :- 


ج ورال صا و لظهر د فما بقل الطفل من أصو لا لخاصة 
فصساته من اأصغفات اة والعقلة واخاق. 4 ا ا ا أ 


(۱( آل خر ر ا وراه 


أسباب الورانة o‏ 
ى خاة ار د ةو لاع 
۲ - ورا مر ضرأو « بانولومية» ؛ وتظهر فما بنقل للطفل من أصوله 
ارا ال اريو ااا ا 
والصمم ... ) »أو عقلة ( وراثة الجنون أو العتة أو الخوف المغرط أو 
oN E a‏ 
إلى العهارة أو إلى الانتحار أو إلى الفسق . . . وما إلى ذلك ) . 


هذا - ومن آنواع الوراثة مايسمونه « الوراثة المتحدة الأزمنة » 
وما سمو نه «الو راثة بالتاثیر »و سنتکلمعنهمای فقرة «قوانن‌الوراثة . 


¥ 


اسباب الوراثة 


aE e a 

5 أو من الوصة » واللقاح هو خلية ألذ كر وهی اصغرمن الاو 
ثكائة الف مرة  .‏ ولا بقح البويضة من الميواناتالنوية الى تصادفها 
إلا حوان واحد . - فالارصاف ا ر ات اوغ ا 
أو اا لدف وال هوا وران هار اح 
أصوله تآنى اليه عن طريقق اللقاح » والى يرما عن فصياته تان أله عن 
طريق ألو بضة وأللقاح معا . 


. من سطر ۷إ ) والصفحات التالة ها‎ ( ٠۳۸ أنظر صفحة‎ )١( 


۳٦‏ ألوراة 


بعل ار تناو ألعلامة ( ر سو » (( ف مقدهة کتاره الیل : 


ص 


(۱) تيودول أرمان ریو ٤0ط‏ 414ص4 - u1‏ لغم" › فرنسی من شر 
فلاسغة الغرب فى أواخر القرن الناسح عشر وأواثل القرن العشرين » ومن أ كرم 
فضلا عل عل التفس . ولد جینجان وص یہی من اعمال فر سا سنة ۱۸۳۹ وتوف 
باریس سنه ٩۱٩‏ . خر ج ف مدرسة المعلمين العلا ارس ول یك تجاوز ألعقد 
الثالت من عمرہ حتی تلا ل بحمه فى عام الفلسفة » فائشاً سنة ٠بر‏ , انحلة القلسقة 
La Revue Philosophique‏ « +¢ ل لمث بفضل جهوداته القمة وګو نه 
الجلدلة أن أصبحت : بعد زمن يسير من تار بخ شاا می أ کر مجلات أوروبا 
اتتشارا وأ كرها قيمة فى كل فروع E E‏ لعل النفس 
التجربی د حامعة السر بون » ثم ۰ بال کا دوفرانس » سنة ۱۸۸۸ ۰ وسن ۱۸۸٩‏ 
تخب عضوا ١‏ با كاد عة اللوم الخلةية والسياسية » باريس ( إحدى الاكادميات 
الخسة امكو نة للمجمح العلمى الف ر سى )  .‏ وقد كلتب فى عل النفس وحده ما بربو 
عن عشرين ملفا » وألف فى غيره من فروع الفاسفة عدة كتب » وترجم لكشيرمن 
مشاهير الفلاسفة . ونمل الى الفرنسة يعض مؤ امام > هذا إلى مقالاته العديدة الى 
نشرها فى تلف الجلات الاوربة والامربكة. 
ومۇلفاتە فى ءل النفستعتبر الآن من أهم المراجح » وأصدقها قلا وأدقما عثا. ‏ 
والما يرجع أ كر فضل فى نمضة علم النفس الحديث . وقد اعتمد فى كل عوثه على 
أو ثقأاطرق العلة التجر ية » وأضاف إل الطرق القدمة ذه الدراسة طر َة جديدة م 
بكديسبقه الا أحد ء وهى كلل القوى النفسية فى حالا هاا ارضية علبلا توصل به إلى 
مرف انا هذه القوي و ررها :وو ظاشيا ف عا العادة :رفت رت 
جدوى هذه الطر بقة الحدثة لكي من علماء النفس الال ين نتر موا خطاه فاو جلو ها 
اا وقام باشر ها ف حیاته وبعد وفاته کثیرمنأساند تی‌الذین تلقیت علم 
ع اانقس بجامعة باريس (جامعة السر بو ت ) والذين كانوأ من صفوة تلاميده 


قوانين الورانة ا 
« الورانة النفسية »» موضوع انت ل الصفات اجسمية بطريق الورالة ؛ 
و لعل ان درس فصل ف ا من هذا الكتاب ورالة ألقوئ. 
النفسيةاختلفة : ورائة الغرائز (موضو ع الفصل الأول من البابالاول)؛ 
ورائة الادراك الحسى (موضوع الفصل الثانى) ؛ ورائة الذا كرة والعادة. 
(موضوع الفصل ألثالث ) ؛ ورانة الذكاء ( موضوع الفصل الرابع)؛ 
ورائةالميولوااطباع وبقية المظاهر الوجدانية (موضوعالفصل ا خامس) ؛ 


ورالة الصفات الارادة والعملية ( موضوع الفصل السادس ) ؛ وراثة. 
الفرد للصفات النفسية الخاصة بشعبه وبأمته ( موضوع الفصل السابع)؛ 
ورانة الصغات المرضة موضوع الفصل الثامن ) ؟ س بعد 
دا که مک ف الاب ال ا طفن اذ ف القدمة. 
وف ألباب الاول بعض قوانن لا تصدق عل الوراثة النفسة خسب 
(الی ھی اللوضوع الأصلى لؤلفه فه) » بل صدق جاپا على الور اله اة 
ذلك . وهذه القوانن هی : 
o‏ 
الم غات الف به الوه 8 .4( لسمونه «الوراثة لتر ٩‏ » لاو جود. 
له ف الناحية النفسبة. وکل م ماهنالك أنه قد تتغلى إدى الطفل الصفات 
اة ورم اقفن أا بوبه عل الصقات النفسبة الى ورا عن 
ومساعديه » وأخص بال كر متهم العامة جورج دوما ( أستاذ علم النفس المرضى 
جامعة السربون ) والعلامة هری دولا كروا عد كلة إلأدإب عامعةبار ا 
ل نفس العام بها ) . 
ومن أشير مؤلفات ريو : «الورالة النفسية » ( الى مه | الآنن ەوضوعنا) ؟ 
«الميول »> «المعالى الكلية » ؛ ر الخيال الاختراعى «١ ١‏ الانتياه ١‏ د مسائل الخياة. 
e a a‏ اض ألارادة » ؛ « أمرأض الشخصة » . 
)١(‏ أنظر ص, ٠۳١‏ السطر الأول وتوابعه. 


۳۸ الوراة 

اللاب ال FT‏ سكن معها هذه الصفات ال خيرة وتختو مظاهر 
فخیل إل ا آنه لم ڀرٿ إلاعن أ حل E ERY‏ 
2 لاان 

س فادوں 1 تغلب فی اليا ت الور وت : فل رث أن تغالب ٤‏ 
تكو ن الطفل النفسى ات دا دونه عل صفات اللاب الأخر لدر جة 
تكن سا امات لار ةر س مقامر ها فخ إلا عتم وجردها: 
وهى موجودة بالقوة دلبل آنا تنتقل بطريق الوراثة إلى أبناء الكائن 
انى خبل إلبنا عدم وجودها لدبه جا سيظهر ذلك فى القانون التالى . 

: Atavisme س وانوں, الورا الاصہ شر المماسرة أو ارتا‎ ٣ 
قد تقل لاطفل بطر بق الور اة عض صفات كانت مو جو دة فى أحدأجداده‎ 
أو جداته من جهة الأب او من جهة الام من الدرجة الاولى أو من‎ 
ارجات النالية ها ولم تكن موجودة فى أصله المبأاشر . س غير أن عدم‎ 
وجودها فى أصله الماشرليس » فى هذه ا لحالة » إلا ظاهر با فقط » وألحققة‎ 
آنا الت مر جو دة لهه شك ممكن أن الطفل وور ما عة لاعن‎ 
فار ا و ر‎ 
نشم «الوراثة الفرعية» ر جع فى الحققة إلى «الوراثة الخاصةالمماشرة».‎ 

AS + Hérédilé Homochrone is س انون الو را لیر ارر ا‎ f 
تظهر لدی الفرع اطو رمن ا طر ار اضغ ورانة جس ا‎ 
. کانت قد ظهرت ادى صله ف سن ماثلة لسن ظهو رها لديه‎ 

وأ كش ماتحدت هذه الظاهر ة فى الصفات ال ضس N‏ 

(۱) انظر ص ۱۳۳ سطر ٩‏ وتوابعه . 
( ۴ ) انظر ص ۱۳۳ سطر ٠۲‏ وتوابعه . 


a RT 
ر من العلاءء وخاصة دأرون وھىکل »وذ كوا شو آهد‎ 
ری ا ا لک‎ 

قرر العلامة « رسو »أن « داء الرقص مة0۲ا٥‏ و1 » يصيب ألفرد 
عادةق الطفو له والس ل ف ا لر حلة الو سط من ألياة وألنقرسع)ا)اuمG‏ ما 
ع ول کر ا ف 
E‏ 
ما أصوطم عند ما بلغوها . 

ا ا کا 
Apoplexie zail‏ والصرع Epi epsie‏ هر لدی الفر وع ور ا 
السن النى ظهرت فما أدى الأأصول . 

زوش اساد وتچوا EAE‏ خنصر رجل قد ا 
ا ون ن 
هذه الظاهرة قد بدت عند وأدیه فی نفس السن الى بدت فما عنده . 

وروی « دارون » أن شخصاً قد أصيب بالعمی وسنه سبع عشرة 
سنة فأصيب به سبعة وثلاو ن فرداً من أولاده وأحفاده فى نفس السن 
ال اض فہا به ؛ وأن آخر قد أصيب بالعاهة نفسما وسنه إحدى 
وعشرول سه ة فأصيب ما ا من آولاده وسم !ا إحدی وعشرول . 

وروی «دارون ۾ كذلك أن أخوين ثل أصيبا بالصمم وسنهما 
أربعون سنة » وظهر أن أباهما وجدهما قد أصيبا بالعاهة نفسما وسن كل 
TT‏ 

وروی الااستاذ « سکیرول 1هن » عد حالات ظھرت فما بعض 
أمر اض عصنة عند 2 e E‏ 0 فا عند أصوهم. 
ومن هذه المحالات : أن رجلا قد انتحر و ا ا ف 


aT‏ ارا 
ھن روو فو ان ا ج هات ا اوا اد اعاس هن 
اون ا ا جيع أفر أفرادها بالجنون ف سن الأ ربعن . 

N TT E‏ عدندة تعلق باتحار أ الفروع ق 

نفس السن الى انتحرت فا أ صو د : ا EES‏ 
NS TNT GS‏ جا ) 

وروی الاستاذ *موڙرg Moreau‏ فی کتاره Di‏ ع النفس المرضى »أ 
رجلا قد ذعر من الثورة الفر نة ( ورة سنه E? ۱۷۸٩‏ 
قضی عله حيس نفسه فى حجرة من منز له وظل کذلك مدة عشرسنين. 
وآن به عند ما بلغت السن النى أصيب فما نوها هذا امرض » أصيبت 
و ی ی و ی ی ی 
خارجی حملها ع ذلك . 

ومن هذا انوع مسأل اتتقال الصا بطربق الورالة ف الأسرات 
المصرية وغيرها ء فقد لوحظ أن ن الفروع يصابون به ق نفس السن الى 
ا 

a N Ca 
وا ما رن قد رت ع اا ی ود ا‎ 

فه افرع وقد علهنا أن سبب الورالة بنحصر فى المادة المكونة للجنمن 
ّى ا أف من الويضةو اللقاح . فکف يعقل ا ا رث الطفل صفة. 
IT :‏ أ وقت أن یکو من ماء مما ؟ ! وما السبب 
الذى اقتضى أن تظور هذه الصفة عنده فی نفس السن الى ظہرت فبا عند 
حر أصلىه 6 

ولكننا إذا تأملنا ملا تبن لتا أن هذا انوع من الورالة لا عختاف 

مطلقا عن الانواع ألعادة . وذلاك أنه إذا أصيب شخص ف سن ما بعاهة 


قواتين الوراثة ٤١‏ 
جسمية أو عرض عقلی من غیر أن کون تمت سبب خارجی بيترتب على 
مثله أصابة كهذه » فا ذاك إلا لان ركه .الداخل الأصلى E‏ 
الطعی » کان بقتضى اناب ا هة أو بذلك امرض لعد مرور 
زمن معبن : قد کانلدیه مثلا جر ائم مرضية کا منة بنجم E‏ 
زمن معين العمى أو الصمم أو انحناء بعض الأصابع إلى باطن الكف 
أو الصلع وماإلى ذلك من العاهات الجسمية ؛ أو كان لديه استعداد 
) عصی کمن ینجم عنه مثلا أن صاب بعد كذأ من ألسنن نوع خاص 
من الجنون حمله على عدم مغادرة حجرته أو على الاننحار . . . الخ .. 

الخ . - فاذا ولد مذاالشخص ولد انتقل إلبه ء ف ا اة لو 
جز اه منبا ء ذلا التكو ين الملسعى الخاص الذى كان كامنا فى أصلهء 
والذی بترتب عل انتقاله إله بطر بق الوراثة أن يصاب هو بالعاهة أو 
با رض بعد مرور تفس الزمن‌الذیآصیبأصله بواحد منهما بعد مروره. 

SLT EU Ea 
E 

م — فاو رالو را الام Hérêdilê d'influence‏ : إل ما سمو ن 
و ا کر ا ا 
م ت کک فطع فى اأصفات النفسة . 

ووالزاة الت ار » ھی أن د إلى الطفل بعض صفات 8 
ذ کر کان قد لقح أمه INO‏ 0 

lT‏ شالات رة من هذا النوع من الورائة عند يعض 
السوانات إلراقة وعد الانسان » وقد کب فما كثرمن قدا الو لفن 
عل الا خص. مل فان‌هلم ونت 0٣1۵‏ :!1ه]!! i‏ هالیر ء1111 وبورداش 


E‏ الورأثة 


Bur‏ و کاود برٽارد4 ٩1۰86۲٣4۲‏ وهوزو 41ء8012 وذڪروا 
ھا شو اھ عد بده ګتزیء منرا ا باک ت 

قرره بورداش »فی کتابه « عل الس د لی حار فرساً 
ونتجت بغلا م لقحها بعد ذلك حصان فانها تلج مهراً به بعض صفات 
E‏ 

وروی معظم المۇلقەن ف هذا انوع من الور اا ن فر سا انلز نة 
قد عافت سه A10‏ من ار وحشی اعت مله عل لون جلده لسك 
لون الجار الوحشى » ول تر بعد ذلك هذا امار . وف سنة ۱۸٠۷‏ لقحها 
جواد عر امت منه بمهر لون جلده بشبه تماما لون اجار الوحشی 
آلف کان فد تا ا اوكرت E‏ هذه 
الفرس سنة ۱۸۱۸ وسنة ۱۸۲۴ . 

زوفو داك انوا تا نعلت ن رر وی ات 
ا ا ق ا و ا و 
قحھا خازیرمستانس فجاء من بین صغارها واحد شه لونه کل الشبه 
نار و ال و ك رت هده الطاهرة عندهده الى مر ة اغرى 

ورووا أبضاً أن كلبة قد لقحهاكلب من غير فصياتما فولدت منه » ولم 
بلقحها بعد ذلك إلا كلاب من فصیاتما ؛ ولکنه کان يوجد .من بن 
ااا ا 
E‏ ) 

TET‏ عدة حالات من هذا انوع لاحطشما عند طانفة رة 
من السوانات المزلة . 

E ET‏ ن الطفل الانسانی قد شه اح انا زوج آمه 
ق ا 


قوائين الوراة er‏ 
ولکنه لم بورد أى مثال من هذا القسل . 

وروی»ميشله e161‏ 1هن »نی از ء اثالث عشر من كتابه « تاريخ 
فرلا : « أن مدام دومنتسان قد جاءت بود من زوجها دو منتسبان. 
E PEG‏ اا ر رت 
( المقب بالدوق دومین » وقد ادغاد او را ابع عشر ) آلذى کان شه 
ف کل صغا ته النفسية زوم أ مه الأول ( مسبو دومنتسبان) ». 

ا نعثر » فما تعلق بانتقال الصفات النفسة عن طرق « الوراة 
الا ET‏ الل ا دد ومثال وا احد لایکی ۴ 
لاثبات قاعدة ؛ عل أ نه غير مو وق إبصحته ؛ ومن الممك و نأو لا 
آخر عله عدح الدلالة نى هذه الناحة . - وهذا مادعا العلامة ريو 
إلى عدم الاعتراف « بالتأثير » فى الصفات | النقسة ٠‏ 

والوراته بال اثر 4ن شد نواع الوراتة شذو 1 » فان الصفأات ال 
تقل بوساطما إلى الملل ھی صفات کائن لم رتدخل مطلقاً فی تكو ينه 
وى کون أله من‌قبل ؛ وقد علا أن سيب الوراثة شحصر 
ف الاد المكونة اجنين ا الف الو ات واللقاح 
واش ال ات اا فلق اا فط مان 

الاولى نظرية کلود برنارد الى تتلحص ف El‏ موأنات المنوية 
اذام تباغ قدرآمميا لاتلتح البويضة إلا تلقيسآ ناقسا غ ركاف لشكرين 
جنەن و لکن ه كاف لترك آثارف ا ؛ فاذا مالقحتهذه الو يضة 
ددا فا کنا فن د ا ن نشا اجان وه إعض صفات من 
املق الأول لاه قد اشترك فعلا ف کو ينه فكل حالات «الورالة 
بالتاثیر » سیہا » فی‌نظر کلود برنارد » أن ية كافبة من لقاح الذ كرالاول 
قد صادفت بو يضة أو ويضات فلقحتها تلقيحاً كاملا » وكية أخرى غير 
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كافة قد صادفت و يضة أو و يضا ت أ خر ى فلقحتمانلقيحاناقصا ؛فالبو بضات 
الملقحة تاقحا كاملا تتكون فما الاجنة » والملقحة تلقحاناقصا لانتكون 
فما الأأجنة حى يكل تلقسحها ؛ قاذا ماکل تلقیحها فد غو الد 
الاول ادو فط اهر د الزر اة ال ا الق ج الد ك الارن 
اذى قد اشترك فى تكوينه . - ولكن هذه ألنظرية غير واضحة ؛ لاننا 
نعل أن الذى يلقح البوبضة إنما هو حيوان منوى واحد ؛ اللهم إلا أن 
صد بالنلقيح الناقصضص ن یکو ناخو ان الملقح غر متو أفرة فه کل العناصر 
الخموة اللازمة. 

وألنظرية الثانسة نظرىة «هوزى» ألنى ذ كرها فى كتابه « دراسة القوى 
المقلية فى الحيوان والانسان» والى تنلخص فى أن النلقيح قد بترك أحيانا 
فى رحم الات آثارا جرثومية دانمة تور فى كل ماتعلق به بعد ذلك أو 


.ى لعضه . 


هذا ء وقد اشتغل ندراسة الوراثة قبل الاستاذ ريو كشير من العلءاء 
E‏ | من وهم فما طائفة كيبرة من القواننن يضيق العام عن 
تفصيلها وحسبنا أن نذكر لك منہا مايل : _ 

١‏ - قانور رر الصمات الور : عمو ع الصفات الى زود با 
a‏ بنتقل إلنه تصفها من‌الصفات الظاهرة (أى غر 
اة )ى أصلىة المباشران» وربعها من الصفات الظاهرة فى أجداده 
من الدرجة الاولى» es‏ من الصفات الظاهرة ف اخدا من الدرجة 
الثانية ٤و‏ منم من الصفات الظاهرة فى اجداده من الدرجة الثالثة . . 
وهم جرا 


وهذا القانون تقريى | كش منه تحديدى ؛ وتخاصة فى الانسان؛ 


قوانين الوراة ) 0 


ولک نه يهن 9 ا على کل ال ا ت الوراة a‏ افرع » من 
E TT‏ 
الظاهرة ا ده من الدرجة الأول ومن الدرجات الى تلا . 

— فالونہ الصفات الارم: عى العتار رفم أو ET EY‏ 
اللاصل الماشر صفة من الصفات عالة خارجة عن الحد المعتاد رفم ا 
ضعة وانتقلت بطريق الورالة إلى فرعه . فا الله غالبا عحالة أ اقرب 
أل المعتاد 

فان ان اک E OS‏ 
إلى ألذ كاء المتو سط » وان الغى غباوة بالغة نشا غالبا أقل غباوة من أبيه 
o o‏ » والغالب فى ابن الطوبل طولا 
E‏ 
چا نک د لشن ارارم الط 

جه AN ea N E E‏ 
ذلك ان الفرع إذا م شمه ا اشر فى الصفة الخارجة عن 
8 الاد دا ال ل د مڪ القأنون الل يشىه اجداده ف 

هذه الصفة ولو يعض المشامة» ولا بد ا بين أجداده من دو 
عادی فا 3 دون العادی . 

۳ -- انو الصمات لعفا واكلف : إن معطم الصفات الورائة 
العقلية والخلقية لاتبدو بأ جلى مظاهرها إلا عند البلوغ . فهى توجد بالقوة 
ف اأشخص مر هند 0 نه الا ول وتظهر : وادرها بعد الولادة » م 
داد وضو حا شا وشیا و لام نضجها إلا فق طور البلوغ . 

وهذاالقانون كير النفع لبر بین عل ماسنذ كره فى فقرة « واجبات 


ت 


uu 
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وهناك قواننن أخرى مها ما حدد الصفات الورولة والصفات 
المكتسة » ومنا ما ين الصفات القابلة للاتقال والصفات غر القابلة 
لا م ااضول ا الفروع 1 ومنا ی ىن کف هذا الاتقال 
واطراده وأسباب تضلفه » وما ما بين كيفية تغلب بعض الصفات 
الأوروة فى الشخص على بعضها الأخر وأسابه » أو ظهوربعضما بالفعل 
ووجود بعضما بالقوة .. . وما إلى ذلك من الامور الدقيقة الى لا يتسح 
الام لذ كرها : وقد تفلت يشر حها الأو لفات الخاصة فى الوراة . 

هذا » وأشمر من عى » قل العلامة ريس بدراسة الوراثة ء ولخاصة 
ف عا ات او با قب عن قو انیا ( الاستاذ A‏ اذى ا 
فيا بعد وله وقو ائينه فى هذه الناحة موضوعا لشعبة مستقلة من ع 


(1) ونا مدل ende!‏ «دعطه! العروف فى الاوساط السكنيسة ا 
جر ود ۲هعی6 ولد ہازندورف من اعمال سبلزرا السا سنه ۱۸۲۲ وتو 
رین سل ۽ ٧۸ ٤‏ أختير قسيسا لبادة برين نة ٠۸٤۷‏ ولم تلهه شئون الكنيسة عن 
متا بعة الدرس والبحث » قرحل إلى فنا حيث حصل من جامعانما على أرق شهادات 
ف العاوم الرياضية والعضوية والطبيعية(سلة ٠۸٠١‏ سنة (۸٠۴‏ . و بعدعردته إل 
ره ل رس غا ا الجن زر ر اعا رف 
دراستها حو سبع سنين کاملة . غير أن وله ل تقابل باهتام فى مبدأً ظهورها » ولمل 
ذلك راجع إلى اشتغال العلماء ١‏ ثثذ بنظربة دارونفأصلالانواع .لكلف سنة ٠۹٠١‏ 

اننشرت‌عو له انتشارا کیر | وعى مما العلباء . وير جع الفضل ف انتشارها هذا الى الاستاذ 
دوفری J De Vries‏ ا علماء الات اهو لبد من ) . وقد بلع من امام العلہاء حو 4 
وقوانينه أن جعلوها موضوعا لشعبة مستقلة من شعب البيولوجيا بطلق علا الأن اس 
مندی لیم a E a‏ معقام و أ ينه ما قام به من التجارب عل الناتات 
وخاصة عل زهرة السلة. 


اورا و اة اة 4۷ 
البيولوجيا طاق عايا العلاء اسم منديليسم » والاستاذ شارل نودان (© 
لري اذى اطلق ألعلاء 5 عل ڪو: û‏ اسم E‏ 

الا همة النسبية لكل من الوراثة والترية المكتسة 
واثر کل منہما 


انقسم لاء ف شرل الناحة فر يھان ب 


فالفر بق‌الااول. وعل راس هوقو تىل Foe e1]e‏ و«ا و جاست کونت 
«A. Comte‏ و « سیر »و دشو gı‏ ر Schopenla ıer‏ »و«جولتون ralton‏ ¢ 
قد أن الصفات لرن اهن کا ف ا اسان و ان الور اهف در 
مستفیل الشخص ص الواح ا جسمىة والعقلة وألخلفة نفد ۵ االو رت 4 
وعم عل طا .اعه واستعدادانه هركو الفردى والاجتاعى فع ا 
E‏ ألتر دة المقصودة لاد ا عل نفض eT‏ به و ا تعد له 
من ورث ا ا صله لا نستطیع مهما اوا م 
ITT‏ ملة على طوله ؛ ومن نكبته الورالة 
اة 1 EA‏ ضعف الذا RE E‏ 
الاتحار أو إلى سف الا اال العهارة. 2 تعجز کل ق یہ ائل ا 
ا ۵ عن أ ازع مله صد من هده الصفات . 

و أماالفريق‌الثاى:وعلراً نسە« ا »و هیا مشو س»و «ستو ارت میل» 

(۱ شارل iودùÎ û^ Charles Naudin‏ أشهر علماء النبات الفر سيين ولد 
بأوتان سنة ۱۸٠۰‏ وتوف بأنتيب سنة ٠۸۹4‏ . حصل عل دكتوراة فى العلوم سنة 
۳ ۰ وعان عضوا ا کاد ية العلوم سنة ۱۸۹۳ ٠‏ وقد وقف طا کیرا من نغ اطه 
العلى على دراسه أاظو اهر الورالمة ٤‏ انات + 


£۸ الوراثة 
E‏ الرأى المتقدم ويعتقد أن الفردمدين اھ صفاته لاترررة 
E E E OS E E‏ 
االو - وقد بالغ بعض افراد هذا الفريق 
فأنكر أثر الوراثة واعتقد أن الناس كلهم يكادون يكو نون سواسية عند 
الولادة وان الفروف ألى تشاهد فم ف الصفات العقلة وال نلقبة عل 
اللاخص إن ه إلا نتجة ارال المنزلمة والاجتاعة الى نشوا 
او اا رودو ما ور ا ك ى ةغل طفل 
سضاء کک علا ا المری ما شاء ؛ و«ديلاج» الذى يقول : « إِذا 
شه الطفل وا و أحدهما ف الصفات العقلية والخلقية فا ذاك إلا 
عاد ا لمو ثرات الأسرية والاجتاعة الىعبلت عل تكو ينما النفسى » . 
والرآى الصحيح الذى يحب أن نتمسك به هو أن كلا من الوراثة 
وار عظم فى نشأة الطفل و تكو ينه الجسمى والعقل والخلق :- 


أو لا - فن المكارة العقيمة إنكار أثر الورالة فى تكون الطفل 
الحیوانی والنہاتی ؛ وکیف رۇ أحد عل إنكار ذلاك وط المشاهدات 
كاف فى إثبات أن كثيرآ من الصفات الجسمية والعقلمة وا لخلقية » عاد ا 
وغیر عاد مما » صالحها و 8 > طیعما ومرضما ينتقل للفرع من 
E‏ 

١‏ = فالمرآة لا تتمخض إلا عن أناسى » والمرة لا تأنى إلا هرر ء 

والكلبة لا تلد إلا كبا ء واللبة لا تج إلا أسودا ء وإذا لقح حار 

فرساً جاءت يوان به صفات من كل من أصليه ( البغل ) . . . ؛ ونواة 
الرتقال لا تنبت إلا شجرة برتقال » وبذور الرمان إذا غرست بانب 
بذور التفاح فان هذه تنبت شجر تفاح وتلك شجر رمان »مع آنا كلها 
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س 


تسق اء واخت واد اما ن ا ض واحدة » ومن بذر القمح 
حصد الشعير . . ) 
ا E‏ ولد دا | مشا ا e‏ 
ا جسمى الخارج ىأو فىبعض أجزاء جسمه الظاهرة : الأطراف» الجزع » 
الرأس » الاظافر » الشعر . . . - وقلا حالف الةرع أصوله فى شكل 
وجهه و تقاطيعه العامة و ذلك کر أ مانستطيع المکرعل أسرة الشخص. 
إذا كان معروة لنا بعض أفرادها » جرد تأملنا فى تقاطيع وجهه؛ وفراسة 
العر ب وغیرم ف هذا الباب قد فاض ما نطاق الؤلفات . وقد يشه 
الفرع فى طور من أطوار حياته أحد أصوله فى هذه الصفات و عختلاف 
عنه فی طور آخر ؛ ولکنه لا عختلف عنه فما إلا ليشه صلا آخر من 
أصوله . فقد يشيه الولد أمه صغيراً وأناه شاباً أو العكس ۽ فهو لايتح رر 
من أثر أحد صو إلا لبخضع لأر الأصل الآحر . 
م و أطفال الطوالينشئون غالبا طوالاء وأولاد القصار بنشئون 
ا ا ضوف و ان م ن آقدم العصو, ر إلى هذه الطاهرة مرو 
الدواجن والمعات الزرأعة فانتةعوا.. ا اما تفاع ف ناسل اخوانات 
ET‏ آنواع خاصة منها . وانتفع ما | کذلك عض ال ملوك ف الفصلة 
الانسانية نفسما ؛ قالتار بخ يننا أن فردريك غلوم الأول (ملك بروسا 
V6 RE‏ ) كان حا لطو ال القامة فكوّن فرقة من حرسه 
كى اختار كل أفرادها من الطوال طولا فاحشأ » وأطلق علا فرقة 
« الجارين » » وكان لا يسمح للواحد منهم أن يزوج إلا من ماثلة له 
طولا » ويذلك نمكن من تكون جاعة اا نة تو فرت فى سلا تلك 
الصفة ال ى كان شغوفاً با . 
٤‏ - ومعظم أولاد الضخام بولدون أو يصبحون فا بعد ضخام 


ê‏ الورائة 
الأجسام » ولو كانت امم وما كلهم ومشرمم وسكناام من شأنما أن 
تعوق العو الجسمى . 

E ES aaa 
. . ف منطقة حارة‎ TE الکن شون‎ O 

O N 
الفروع ؛ فقد دلت آ لاف ا الفرع شه غالا أصو له‎ 
فی جهازه ااعظمی من حسث شګله وزنته و ۴ اضه » و فی کو ن جمجمته»‎ 
E E O TT 
والعضلية » وف الجهاز العصيى بحميح أجزائه و خاصة فى ا مخ من حيث‎ 
. . زنته ومساحته وتللاففه‎ 

۷ - ولا يشبه الفرع أصله فى العناصر الصلبة من جسمه سب » 
بل كيرا مايشمه كذلك فى العناصر السائلة كالدم واللعاب والاستعداد 
ازيف وما إلى ذلك . فقد اشتهر كثير من‌الاسرات بوفرة الدم » وبعضا 
بفقره » ولعضرا بالاستعداد للنزف . . . وظلت هذه الصفات ملازمة 
ماف یع أعقا ا وقد وۋىغن ر أفر اد السات المعروف عا 
الاستعداد للازيفآن خدشا حقيرآ قد نجم عنه لدم زيف هال بفضى 
إلى اموت . 

۸ - وليس انتقال الصفات الجسمية مى الأصول إلىالفروع 
ورا عل التكرن الظاهرى والباطى» a‏ الامو 
E O E A N‏ 
وقصره » ودرجة الحصالنة ضد الامراض . والقوة الحركة «ونوع 
الصوت وشكله . . . وما إلى ذلك . 

فك اشر هن الاسر ات رة الل ولت هده اة 
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سد 


ملازمة نها فى جميع أعقا.ما . ومن ذلك مارواه الاستا ذ« جبرو مهما » 
من ا اا رز قت لسعه عشر 5 وس نات 0 بنا" تا اة 
رزقن سسته وربعين ودا ارواه الاستاذ « لوکاس » #ن ُن ا 
فدرر قت سه غر و لدا ٤‏ وان انها واا و أضادها ف ارا 
بكثرة نسلهم كثرة مفرطة ! وروی «بنسواستون‌دوشاتو نيف » عن نبلاء 
فرنسا الأاقدمين أمثل ةكشرة من هذا القسيل . 
وقد قامت أدلة عدىدة على أن طول العمر أو قصره يقل غالا من 
الول لاف u‏ ؛ ووقف كبر من‌العاماء على هذا الموضوع م لفات 
ا فيا بالىراھىن الياطة ان اواد ا لمعمرين اون غالا 
NEE‏ الصفة » ولو قضوا حیاتم ا الأاشغال 
اون ق ا ا و 
مهما بذلوا من العناية بصحتمم ومهما سلت أعبام . يقول الاستاذ 
« لوكاس» : « إن متو سط الاعارق الشعوب الا نانة تلف باختلاف 
اليئ الجةرافة » ووسائل الصحة » وشكل الاعمال » ودرجة الحضارة. 
e‏ الما عن المعتاد فلا 0 راا Om‏ هله 
هر ؛ وکل الشواهد ألى لاحظناها والى رواها المۇرخون عنما . 
5 الا للشكف أن e‏ برجع إل استعداد جسمی خاص 
مز ود به بعض الافراد عن طربق الوراثة ... . » . - وقد فطن خ_ذه 
الظاهرة کات التامن عل الحباة لرا فراها قل قول لثمن عل 
حباة فر دما َ عنابة كبرة باليحٿ عن تاريخ اوقد انان 
عاشا أنواه وأصوله منجهة الاب ومن جهة الام من تلف الدرجات . 
وكذلك الاستعداد الجسمى الذى بكسب الشخص حصابة ضد 
أمراض معينة ؛ فقد كثرت الأدلة عل اتتقاله من الأصول إلى الفروع 


کا اکت س ا اه من ات ا 
ولس نمت مظهر من مظاهر الةوى الحركة إلا وقد تت قابليته 
لاتتقال من الأصول إلى الفروع اش کو ارت 
الاغريقة بالتفوق ف المصارعة وف ية « الالعاب الاو لسة » ق 
هذه الصفة ملازمة لاعقاما طوبلا . واشتهر فى انجلترا العصور 
٠‏ الديثة بعض أسر بقدرة نادرة على الملا كمة . وعوث الاستاذ جولتون 
ذا الصدد تدل دلالة واضحة على أن المهارة فى المصارعة والمهارةفى 
تجحذيف القوارب يرجح کل منہما إلى اسٹعداد حر خاص بنتقل من 
اللاصول إلى الفروع E‏ مهرة المصارعبن ومبرة انجذفضن E‏ 
فن الور تهون أل اسر ات عة ,و لكارة لجار ب ا ى قم ع 
مربو الول فى العصور الختلفة أصبح من البدهيات دبیم آن کال 
الحركه الختلفة ( سرعة العدو » اتساع الخطواتآوضقهاف آنناء الجریى» 
الاستعداد العثور. . . الح ) تننقل من الأأصول إلىالفروع . وقد أشتهر 
ا م ا ا فلس تر اس ۷s!‏ و اغفاد ) و وستر لش هذا کان مر 
الراقصين بالاو را الفرنسية )۱۸٠۸= ٠۷۲۹‏ بمهارةدنادرة فى الرقص. 
واشت ركذاك ف انار كث فن ارات ا رة أفرادها وذريتمم ف 
الرسم > او ف النحت »اوق العزف على بعض الآلات الموسيقية › ونی 
.وهل جرا. 
أما اتتقال القوى الصو تة فلسنا فى حاجة إلى الاستدلال علبه؛ 
فالمشاهد أن! ملة حبوانة قدرة قعل لظ وع E‏ 
وأر هذه ۱ لقدرة ة تتفل من الااء ال 0 ود ت کل ان 
كثرا من‌الصفات الصو نبة الفردىة كالفأفاة والتأتاة واللغة . . . وماإلما 
تقل من اللاصول ىا لفروع . 
۾ - ولس ‌الامر مقصورأ عل الصفات الجسمية العادىة ء» بلبتعداها 


or E E اثر سة‎ e 


a aer a rara ane 


الى الصفات غبر أ 0 ا ا فمن سمو نېم ف ب الخو نات ۲ : 
e‏ ية . وأظبر مثال هذ «إدوارد لمرت» الذى كان 
کل جسمه » ماعدا وجهه وباطن کفیه وباط قدمه . مغطی رواد 

E‏ اؤها بعضما يعض كالغشاء المغطى به جسم السلحفاق 
والذى ولد له ستة أولاد ظهر عد كل منهم » حوالى اليوم الخامس 
والاربعان بعد ألولادة . نفس هذا العطاء المظمى . وقد عاش من هو لاء 
الأولاد الستة ولد واحد نقل هذه الصفة جميع أبناله» وهؤلاء نقلوها 
بع آولادهم ّ E O OES‏ وقدلاحظ الانته 
لوکاس» أن أناء من نقصض و بز ید علد ففرا نهم أو و اسنانهم عن‌المعتاد. 
ا وهم وا وع جل عن الخحصر »وقد ذک 


رسو ودارون وهيکل طائفة ڪيرة منپا » بعضپا خاص بأعجو بات. 
ا من من ولادتېم > ولعضيا بأعجوبات. 
ىسى ظر ت عاد ا الولادة عل إصابة جسم ةما وانتقلت. 
0 الفروع . 

0 ۰ من أولاد ذوىالعاهات غير العجية ( العمى » الم 
الك... وما إلما ) وغير المكتسة ( آى ای ہکونسبما تکوینا داخلیاً 
لااد 0 0 لدون کا صوغ أو بصابون بهذه العاهات فما بعد 
دون ان کون ممت سیب خارجی ټرتب عل مله ما أصيواه. ت 
EEE‏ أمثلة ده الظاهرة عا ا 
ال 

جر ر فن ا مور ار ف اح ون الا ادات 
لأمراض جسمية معينة (السل »الزهرى » السرطان ء الشال. القرس. . 


pratense 


(۱) أنظر ص ٠۳۹‏ سطر ۱١‏ وتوابعه. 


0 الورألة 


والاستعداد لواحد من هذه الامراض) تقل من الاصو ل إلى فروعهم . 
وأمثلة هذه الظواهر قد ملاّت ما مؤلفات عل النفس المرضى وعلم 
الفزيولو جما والطب. وقد أشرنا إلى بعض حالات منما دل | كبردلالة 
عل عة مانقول » عند كلامنا فى « الوراثة المتحدة الأزمنة "» 

8 وما قلناه فی مظاهر اجس نقوله ف مظاهر العقل و‎ ٢ 
ووجدانما وإرادما عادما وعر عاد ا ۽ صا ھا و ولعدم‎ 
انساع امقام اتفصيل كل نوع من هذه الانواع وان كيفية الانتقال فيه‎ 
: وضرب أمثلة له نكت بتكرار الاشارة إلى مؤلف العلامة ريو‎ 
د الوراثة النفسبة » ء الذى أثبت فه بالادلة القاطعة أن كل الصفات العقامة‎ 
الغرائز » الادراك الحسى الذاكرة » العادة ء الذكاء  امول والعواطف‎ ( 
والطباعوالامزجة وبقية ا المظاهر الو جدانة » الصفاتالارادة »الصفات‎ 
ن اله و ل‎ PE النفسة الخاصة شعت‎ 
من‌الأصول إلى الفروع وا هدا الال هى فاع وان اه‎ 
. ^ الاستتناء » وأن معظم حالات النخلف ظاهرية أ كث منها حقيقة‎ 

عل أنورالة أىصفةمن‌الصفات النفسية ترجع فىاحقيقة إلى ورالة 
التكوين العصى ۰ ا؛ وبذلك مكن القول بأن ما يسمونه « الوراثة 

اأنفسبة » یر ف الواقع إلا هرا ر Ea‏ 
SE ANG N ES‏ 
الصفات الجسمية من الأصول إلى الفروع» وتخاصة ما تعلق منما بالجهاز 
المصى حمل فى طبه برهانا عل اتتقال الظو اهر العقلية بطريقالورالة. 


(۱) الظر ص ٠۳۹‏ وتوابعها . 
(+( أنطر فرة د قوأ بان الوراته ۾ صفح ۳٦‏ ۱ وتو اعيا : 
(F)‏ انظ صفحات ۱٥۳ ۱٤٩4‏ ؛ وخاصة ۰ | سطر ه وتوأبعه . 


الورالة واليربسة المكذسة 100 


» س آما الصفات الخلقية . والاستعدادات لانواع خاصة‎ ١۳ 
'السلوك فلسنا فى حاجة إلى الرهنة عل انتقاطما فن الاضول إل أ ا‎ 
وین جسمی وعفل‎ Û ix .ان معظم ظا الخلق ليست ف أا واتع إلا‎ 

خاص کا ر ما تقدم من الادلة على ان الجسمية والعقلة 
صح اعتماره فى الوقت نفسه دللا على انتقال الصفات الخلقة , صاخها 
.وفاسدها » من اول فروعهم . فلا غرأة أذن اشتهر !عض 
ات الصلاح وألتقوی › a‏ موا ا ۳ 
8 جرا بعضما مسل افرادها إلى E‏ اوا اا 
E N O‏ 
و 8 ول eT‏ ا س جوکس ( صیاد 
آمریک ) ؤو جا ا تەن TENT‏ السلوك » فأعقا 
مثات ممن ساء ساء سلوکهم > وکان مم ۱۸۰ من العاطلين ر 5 ن 
معتادی الاجرام و ٠‏ لصا عاديا وء ه امرأة عاهرة وء ه أمرأة أصبن 
الاس أض السرة ونقلنبا بالعدوى إلى ١ء‏ شخصا . . . اوقد 
لفت هذه | ال الجرمة حكومة الو ارات المتحدة فق خلال ه۷ سنة 
م چ من ۰ ۲۱۰ جنیه اجلیزی . ومن ليل نفسياتمم والیثات 
لی عاشوا فا تن أن إجرامهم هذا برج عناصره إلى الصفات الى 
اتقلت ام من أصوضم ہے | کش عا ارجح ا ار اليه فم : و 
أنتقالالصغفات الخافة ل الحصر و ق کت فما عشر ات اجلدات. 


ولا كن تعامل هذه الظواهر كلها علا إلا إذا إعترفنا بالوراثة معناها 
ا واللقاح المكونين للفرد بشتمل كل منهما 
عل العناصر السمية والعقدة تل وال ة للاصل الصادر منه ٠‏ وما 
اخ رل م ان من قوة خطيرة ٠‏ تلك القطرة المنو ية الدقبقة 


۵ الوراتة 


2 کون منپا و ای پنقل إا ا فا فضلد عن صفات أصو نا اجسمة» 

فکارم ¢ . 

ثانا - وكا أن عدم الاعتراف بالوراثة وأعا ما واعتبار الفرد 
مديناً بكل صفاته للمنزل والمدرسة والجتمع (کا برىلوك» وهیلفیتيوس 
Ce‏ مکابرة عضمة وإنكار وسات ؛ فان 
نسب کل شىء إلا والحط من شأن التربة وآثارها ووعمها بالعجر عن 
أن تنقض شيا قضت به الورالة ( کا ړوی جولتون » وفونتينل ». 
EE‏ 

١‏ - فعلى الرغم من أن بعض الصفات الورائية لا يد لأحد على 
حوها أو على تغييرها » فان كثيرآ منبا كن بو ساطة التريبة القضاء عليه 
أو تو جبهه اتجاهاً غير إتجاهه الطبيعى ؛ 

۽ - على أن معظم الصفات الوراثية يوجد فى الطفل بالقوة. 
لا بالفعل » أى عل شكل استعدادات وانجاهات »فان أوجدت له الترية 
بية صاحة مما وآ ی أ کله » ولا ذوی وذبل ؛ 

م - هذا إلى أن الصفات أأوراثة ليست كافة فى نكوين إسان. 
مدئى » بل لايد" من تزودد الفرد بطائفة كييرة من الصفات المكتسة 
الجسمية والعقلية والخلقة ‏ وهذا لا مكن إلا بالتربة المقصودة . 


سس 


9 e 
واجبات ا مرل والا مة والفرد حال أاوراثة‎ 


إن كل ما تقدم لك فى ااورائة لا مخرج عن الحقائق العلبية النظرية 
ال و غار ا ا 0 ها والعلافة سنا س 


0۷ واجبات المرنى والامة والفرد حال الوراثة 


O‏ نبين لاك كيف يمكن عمليا الانتفاع بہذه الحقائق فى تحدرد 
ما بحب على المرنى والامة والفرد حال الورالة للاستفادة من خيرانما 
واتقاء شرورها » متوخبن فى ذلك غابة الابجاز ء لان مۇلفا فولفنا 
لايتسع لتفصيل موضوع كهذا تشعبت أطرافه وانسعت دائرة الحث 
فه وا اصح الشغلالشاغل لحكوما مات الامم ومصلحیم| وفاضت بدراسته 
مۇ لفات العلماء واا وا مر المج و ا 
س واعیان ازمر : س 
من آم هذه الو الوأجبات مايل : 
۽ - تدخل الحكومة والمعبات الخيرية فى الزواج . ا 
طافة ٠‏ من المصلحبن وجوب تدخل الحكومة والجعبات اليرية 
مس الزواج تدخلا بق النسل شرور الورانة و سبع عليه خير انما 
ت 
| ا ا العقلة 
والخلقية : ا ى لذبن من شا er‏ أن بنجبوا ؛ حسب قوانین الوراثةء 
نسلا معافى صحيحاً نافع لأمته ء فتشجعهم على الزواج وعلى كثرة الذرية 
يكل الوسائل الممكنة : منح مكافات مادية لكل أسرة متهم يزيد عدد 
آفرادها عل قدر مان أ اعفاؤ ها من بعض الضرائب 6 هو فی ا لجال فی 
«فرنسا ٠‏ وإيطاليا وألمانيا ؛ فورض ضرببة على عزا مہم کا هو الحال نى 
إبطالا وألانا ...وهل جرا . 
ب ان تحظر الزوا جف کل سن تدل قوانن الور اة عل أنالتناسل 


)١(‏ بقوم بذلك فى فرذا الحسكومة نفسها وكثير من المعيات الخيرية ومن آفراد 
#المحسنين . _ ومن أشمر ا لمو سسات الخيرية لتشجيح الا ا و ا 


1o0۸‏ الوراة 


O‏ تيح الزواج 
ببلغوا حد النضوج الو ای و ا و فق 
ركهم الوهن و ألضعف وات عهد الحو ة الجسمية والعقلة . م وقد. 
أ r‏ الأول معظم حکو مات الام اللمدنة خددت أدى سن 
E‏ | اروا ج ؛ واسکنا ل مرق دل حطر ا ) 
ا تکفلها دساتیرها لکل عاقل بل 
ل الورع› الا ضرره أ کار من نفعه ا 
انه الدساتر أ تی خش و نالا عتداء عام ادحل مدا یل اا 
فى أ كش من حالة انتقاص الحرية الفردية فى سيبل فائدة اتمم 
وا ن من 2 من‌کان مصابا بعاهات أو بأمراض 
خم ة او غفل فن شا ہا أن تنتقل وراثيا إلى | لفروع ) ( نظرية « عدم 
المكن ( أو » الوقاية خير من و الاقل أ ن تام هؤ لاء 
عالجة حول دون هذا الانتقال أو تخفف من مضاره نره العلاج ). 
وقد اختلف القائلون بالنظر ١ة‏ الارلى فى الط رة لى جب الالتجاء 
الما لعدم كين هؤلاء من التناسل : فم من يقول منعهم من الزواج. 
مطلقا . -- وهنم من رى وجوب تعقيمهم وجعلهم غير قادرین على 
الاتاج ول احزت پا الكو مة الالمانة فاصدرتعام ٩ ۳٣‏ انو نا 
تعقےم غير الصالحين للاتتاج السلم لما بم من عيوب جسمية أو عقلية : 
وعلى الرغم من عحاربة الكنيسة الكائوليكية ذه الندابر واعتبارها ها 
خالفة لشرائع الدين المسيحى » فان كشراً من الأمم المسيحية قد أخذت 
خطوات لاتا ى هذا السيل . ومن‌هذه اا انجلترا؛ فقد لفت 
حكو متها نة خاصة لدراسة الوسائل اللازمة إحطاط النسل . 
وقد أشارت هذه اللجنة فى تقر برها الذى قدمته إلى رزارة الصحة ف 


واجبات المرى وال وال وال ارا 1.0۹ 


ee 


شهر پوليو عام 4 بتعقم |> جرمین الد دی اللا ر (ذاهىة ف ذلك 
إلى أيعد ما ذهست إلبه أعدكومة 0 ) ونح غبر الصا لحن للبقاء من 
الزرواج  .‏ ومنهم من يذهب بعيدأ فيةو لبو جوب بترم لتتخلص الامة 
منهم ومن شرم المستطبر . 

واسکن E‏ المصلحبن ل يلون إلى نظر ب و لمكن » هذه» 
ویعترضون على وسائلها بأن منما مابؤدی إلى شال فی حرکه الزواج ول 
قلة النسل وانتشار الدعارة » ومني مالا يستطاع تنفيذه إلا باتتباك الرية 
الفردة والتعدى على حرمة الشخصة الانسانة » ومنها مانو عنه قواعد 
الرحمة وتذىذه نواميس الق وممادىء الشرا مراع اوه ولون ان 
تعامج حال هؤ لاء معالجة حول دون انتقال أمراضيم او 
هذا الانتقال. و ذلكبأن تعمل الحکو مات وال معیات عل سین باتہم ببناء 
المنازلالصحبة وانشاء الحدائق و تسيل وسائلالمعوين والاضاءة » والعنارة 
بشثون عتهم وتربيتهم » وبأن نزو کل ضعيف منم فى ناحية ما بامرآة 
تكون قو نة فى هذه الناحبة» < e‏ سلما جردا من هذا الضعف . 
و أل امج للا صا بهن مم ا ر ا ن بزو جهن ا مصابة 
شف و ج اا ا ا و ا 
واا ا ا و 
تتقال أمراضمم و راثيا أو النخفيف من وطاة هذا الانتقال . 

هدا ول رۇ فا م اكوم ت لعد ا تد خل تدخلا جد با 
هدا الا وان ¥ E‏ 
الحربات الفردية . ولكن هذا ن قلنا » ضرره أ کر من نفعه . 
وتن سا السك به فى العصور السابقة أيام كان معظم الافرا دک 
الاندأن والعقول » فلا يسوغ عال السك به ى ع ز هذا بعد أ 


۱ ا 
للاحظ كثير من‌العلماء حقائق ندعو إلى القاق على مستقبل النوع الانسانى 
من شه انا حة .3 م تلك الفا ا أنعدد E‏ دمن ‌الااسرات الضعفة 
غير الصالة فى کشر من أ کر کثیرآمن عدد الموالد 
بهن الاسرات ألقو به ااتاة ؛ وذلات راج جع إلا ن فر أد هکه الاسرات 
الإا رة حجم إعضېم قن الڙو e‏ بتزو ج إعضمم لادان تذل 
زھره شبابه ‏ وتلم كث ۳ برا مم ا لحروب 1 ونذهب ذد کر مم 
ضحة ا الفكرى حقىقة مشاهدة فى جتمعنا المصرى كذلك ؛ 
ا E‏ من الاقوياء ا قادر ن ګڪجمول عن الزوا 0 برعبول ف 
:اسل » فی حابن e‏ الفقراء بذ al‏ تناسلهم , 

٣‏ - إنارة عقول الدهماءء رجاطي ونسا ميم > بالمعلومات الضرور ىة 
ف تال الراك الط رى اة الاس 2 كالقاء حاضراتہذاالشأن 
نوساطةالعلاء والوعاظ وخطلاء المساجدو كدارم وظنی الصحة . وكاستخدام 
خالات ( سینم‌ات ( ا تمان الدهاء فى ادن وألقرى ما لاوراثة من 
الحاسن والشرور وما جب عه الانتفاع تخیر انها واتقاء مضارها» 
وكنشر الكتب النافعة » وكا نشاء المرا كز الطسة للاستشارة. ... 


وهم جرا 


تاا = واهات الفرر: س ) 

ن ل تستطح الحكومات القيام بكل واجباتا قى هذه الناحبة » فا 
ذاك إلا لان حح رة ألفرد لی كفلم ا سه رها ا حجر عثرة فی 
سبيلها . ما الفرد نفسه فليس تمت ما حول پينه وبان القيام ۰ نه مې ذا 

E‏ العمل على خير E‏ خير امته ؛ وکل 
ماهناك أن الأأمر قد تطلب منه أ أحبانا التضحة لشىء من رغباته الحسمة 


وأجبات المرنى والاهة والفرد حيال الوراثة ۱۱ 


الحقيرة ف سبيل صلاح مجتمعه ؛ ولا يضن بمذه النضحية إلا من خت أله 
عل قله وعلى عه وجعل عل يصره غشاوة » فاشترى لذته ألو فة الام 
آلاف من در سه . 
وم ما ت تم عل الفرد هذا الصدد ألا بقدم علي الزواج إلا إن 

کان و اثقاً 3 ا و ومن بجرده من الامراض ا والعقلية 
والخلقة الى ۸ں 2 ن تفتقل E‏ اثاً إلى دريته » و ادوج إل گن 
شت دنه و التحرى الدقق عله وعن اسر ته رده من کل هله 
العيوب . فبذلك وحده تبرأ ذمته أمام اله وأمام ضمبره , وأمام أمته ‏ 
و امام اماه 

وقد جاء الشرع ألشر بف ما عتم هذا الواجب وژ کده . فقد 
خاطب سدنا وح ريه بقوله : « رب لانذر عل الأرض من ألكافرين 
وا ك إن تذرهم يضاوا عبادك ولا بلدوا إلا فاجراً ES‏ 
وقال عله الصلاة : « يروا نطف دساس» . وقال 
أبضاً :) 0 وخضراء الدمن »» قلوا . « وما خضراء الدمن بارسول 
E E TT‏ 


ا س ت المرب : 

من آم ماي و ۽ آناء کانوا أم معلہہن ذا الصدد مال :۔ 

ا ا نة لتعلم من عهد م ریم مسال 
الوراثةبالطرق الى برو ماملامة : مجردأن بلغو السن الى يستطيعون 
فما فهم هذه الأمورليكونواعلى بينة مما ومن آثارها فى حياتهم المستقباة 
ألفردية والاسرة والاجتاعة . - ولس الغرض من ذلك أن نكف 


۳ ألورأية 
الأباء أن يلقوا عل a‏ وا مج 
الد رأة ف المعاهداختلفة العاربوظا' ف اعضاء التناسلو أمراضپاو بقو أبن 
الوراثة. ونما بريد أن يتعرض المربون ذه الموضوعات عند الفرص 
المناسة وف غضون تدريس المواد الختلفة . 

a‏ بدراسة نفسية الطفل وأستعداداته اأوراشة 
وبالوقوف على تاریخ أسرته و معرفة أحو اها ومايتصل مھا حت ست ىعوا 
أن شکاو ا ربمم اھک ادى بتلاءم مم 2 من صفات الطفل 
الوراة » ويعملوا عل القضاء عل ا عل وجه وجه غير 
وجهته الضارة ما إلى ذلك سيلا » وبزودوه من الصفات 
المىكتسبة ا لا تنا a‏ فطرته › وما بروله ضروراا يا ته الفردية 
والاجاعة. 

ومن ٣‏ نٰعی دعض المرین عل نظم التعلم المع الم سسة علا 
مدارسنا والی يضعب معها معاملة کل طفل ما پتناسب مع مو له الفطربة 
فود وکن 2 فرديا تا ء أو على الاقل مۇسساعلى تقسيم الاطفال 
الا ان اد کل فرقة مما فی صفا هم الوراشة . ولكن هذه 
الامنية الجاءلة اظ a‏ اصعب كحققها علا i‏ تتطلب وجود كة 
ق لا يتوافر وجودها نى أى أمة من الأمم . - على أنه 
من الخطل اعتقاد ار i:‏ التعلم اجى حول بن المعلن وين آداء 
الوا جب الذى أشر 

و | + جھدھ فی تشجیع ما کون بارزاً وقو, امن | 
منول اللاطفال الوراة ليصلوا ذه الان سر ا ال ا 
بمکن ا ىله . 

وذاب أن الأطفال محتلفون فى استعدادانم الورائية البارزة . فم 


واجبات الرنى والا مة والفرد حيال الوراثة E‏ 
وول کوان ارم من منحته أأوراثة اتجاهاً ظاهراً 
عو ألفنون » ومهم من لا رتاح تسه ! ا فن فار 
عله حب الیحث ف ألنظريات . Fn‏ أو اجب أن 
عل السبر فى طربقه و ا ا به إلى الغابة الى أرادتا 
له طسعته › فر ما يصح من لمم رة لار عبن . وأا اردتا 
عل غرذاك ذهب ق کور فن ود ادرا جالریاح تا الوصو ل بو إلى 
غا ية غير قابل عه iE TT‏ 
سلوكناهذامن حار ةمواهه الارزة ل ا امام 
استعداداته الوراشة القوبة لتصل الى الشاو الذى كانسةا ا ا 
وم من موأهب طبيعية قضى عليما ارون ف مهده اش e‏ 
ES er‏ کلھا لا غفاط ۾ العمل يذه الحقائق ! 

ا نعی بذلات أن مل امول الوراشة ال ن E‏ 
اقا کون جل عتا ۰ کو المولالقو نة أا البارزة ؛وهذا لايمنع 
من أن نوجه قسطا من اهت امنا نعو الول الضعمفة الصالحة لنعمل عل 
تقو تما دون مغالاة ولا إ كراه وف ا لحدود الى سمح مها عة الطفل . 
۽ - الا يتسرعوا فى السك عل مول الاطفالالوراثمة » فان كشراً 
منیا کون کامناً لا بظہر إلا فى مناسمات خاصة وبعضما يتأخر: ظہوره 
ال درا اه و البلوغ و يتحت على المريان » ان عکوا 
على مول الطقل الوراشة الك الااخبر ويرسموا لافس لطر بقالذی 
در مهم سلوکه معه ن بوردوه عل‌مناهلمتعددة ون ل شحو اله فرصا 
مختلفة اظمور الكامن من طباعه » وأن بحاو لوا جودم ! بقاظ ماعساه أن 
mS‏ 
ه - أن يضاعفوا اهام بالطفل من هذه اواحى عند وصوله 


14 الو راية 


إلى سن البلوغ؛ فن هذه السن _ كاتقدم للك فى قوانين الورالة - تيدو 
بأجل مظاهرها الصفات الوراثة العقلية والخلقة © . 


وراثة الصفات السكتسة 


هل ‌الصفات ال جسمية وألعقلبة والخلقة الى بكتسما الكائن الو انى 
! كتسابا فى ناء حباته تحت تأر البيثة الجغرافة أو الاجتاعة أو 
ڪت ا جهو ده الفردی ا کٹ تابر حادث ما رس الحو ادث 
العارضة . . . . قابلة للانتقال بطريق الوراثة ‏ جا أن الصفات الطعىة 
( غير المكتسبة ) قابلة له ؟ 

سؤال دقبق اختلف العلماء والفلاسفة فى الاجابة عليه اختلافا كرا 
من عهد أفلاطو ن إلى عصرنا هذا؛ ومشكاة عويصة منشعبة الواح 
ملتوية الطرق لم يشتد تضارب الأدلة فىمسألة اشتداده حوها ء ولم بكتب 
فى موضوع ما مقدار ما كتب في ؛ ونقطة منم نقط العلومالبيو لو جية 
والنفسبة بتوقف عل حلها لحك غلل أصول الانواع وض الزاع 


القام ان المتعصين والحارسن ذهب النشوء والارتقاء ۰ 


تۆی دارون ولامارك وهیکیل وسېلسر وهن تاإعهم أن الصفات 
المكتسة اة ( ن عاجاد وإن اج ْ لل تقال بطر بق الوراثة 
ا ويستدلون على مد همم ادل پیولو جيه RE‏ 


() أنظر ص ۱٤۵‏ سطر ۱۸ وتوایعه . 


ورألة الصا تاا ۱2 


u 


دابرة مؤلفنا التعرض ها » و يدعو نه ا حسبة عديدة تر یء منبا 
4 ا 

ا إناعتدالالقامة ل یکن ن لہ ENS‏ الانسان بل | كتسيته 
د عض فصاثل ألةردة حت تأر البيثة ومقتضات اتا الدفاعة 
عل اللاخص وانتقل إلى أعقا ما بطر بق ااوراثة ؛ ومن م ت اعتدال 
القامة فى وع اا 

۽ - إن سواد اليشرة فى سكان المناط قق الحارة ۾ ا ٤‏ 

وهم e E‏ ان اليثة الجغرافة وأص صبح هح 
أأزمن صفة ورألمة بقاقليا الفر وع عن الاصول . 

- إن طول العاق والقايمتين الاماميتين لم يكن طبيعياً فى أصول 
اأزرافة وإما ١‏ كتسيتاا كتسابا سيب الاستعال وحاجتا إلى الغذاء 
من بعض فرو ع الأشجار العالية . وقد أصبحت هذه الصفة مع تقادم 
اازمن وراثية . 

2 صب وق انواع البقر بەروح فی قرونه وانتقلت هذه 
الماهة إلى أله فأصبحت هذه الأانواع كلما عدية القرون . 

ه ‏ ت#ود الاسكيمو ( سكان المنطقة القطبة الشمالة ) أن يقطعوا 
أذناب rS‏ الى يعدو نما جر عرا م عل الا اج » وقد رظان معظم 
أولاد هذه الطائفة من الكلاب ولد يدون ا 

Huancas KiÎ yl Aymaras جرت عادة قائل الا مارا‎ ٦ 
من ال كان الاصلءن هورية يرو ) ان بغيروا‎ ) shines و شيشا‎ 
اشکال رءوس س أولادم و اعيا بعد و لادم بعم ات تدلىكىة خاصة»‎ 
وا 2 نسلهم ولد‎ PEN ومع تقادم اأزمن ضحت‎ 
ولاش‎ 


a‏ الوراثة 


۷ لو حظ أن كثيرآ من العاهات الناجة عن اصابات تنتقل إلى 
ان بطریق 2 . ومن ذلك أن رجلا قد أصيب فى بده الى 
Nw 8‏ 8 م من أ صا عه 4 وقد ا وله اأعاهة طرق 
ا « و } و ( إلى أبعد من هذا إذ قر را أن 
كل الغراتز الا نسانة والحيوانية الى تنتقل الأن من‌الاصول إلىالفروع 
طرق و a‏ الانواع as‏ 
ا 1 ګت 3 ر عوامل خاصة as‏ نما قد اختلفا فی عدید هذه 
العوامل . فذھب امار ا للامركون ا ا 1 لفضل ف ا کا 
ل یا ن ا ریم ا 
بالشکلالذیيتلاءم مع بيشته . فا ذا اتبعت أفراد فصبلة مانوعأ من السلوك 
واتبعه تسا من بعدها تحت ”اثر العرامل ألسابقة ومضى على ذلك زمن 
طول فان هذا ا در ق جس مها وجهازها العصى وتخاصة ا 
صفة جسمية ثابتة ؛ والصفات الجسمية الثابتة » ج تقدم لك . تقل 
بطريق الوراثة منا لاصو ل إلى الفروع . - وذهب‌دارون والدارونیون 
إلى ان الفضل فى هذا الا كتساب ا إلى المصادفة لا إلى الذكاء 
والتجارب . وذلك أن فردا أو أفراداً من فصلة ما اتکس با بالمصادفة 
ا ا أ lae‏ قلاعم مح ہم | ومقتضبات ر ey‏ ن 
مكاغة الطوأرى“ ومن التغلب فى حلة التنازع عل ألبقاء ؛ فناء عل قاعدی 
J‏ الاختار الطسعی و » ياء الصاح ( ف ھا الفرد هو لاء 
الافراد وتتقل استعداداتما عن طريق الورائة إلى نسلا ء عل حن أن 


ما عد اھا ھن وراد فصتا شفرض 0 فشا ج وول : 


ورالة الصفات المكتة 1۷ 


— ت 


وبرى « ويزمان » ومن تابعه أنالصفات المكتسسة غبرقابلة للاتقال 
ورا ؛ ويستدلون على ذلك بأدلة و أو جة رج عن دارة مؤ فنا 
التعرض ها » و ندعمونه بشواهد حسية عدمدة : مما أن اتان تقلد منتشر 
عد الود والعربا وغند کشر من أمم الشرق من منذ أ أحقاب طو بل 
ومع ذلك لا , وال أطفال هذه الا مم ولدون غر تونن » وما ان 
عادة ليس الصينيات الا حذية الحديدية لتصغر أقدأمهن فشت منذ 
E‏ 


وا أن :عص اأصفات ا ۸ عاد ما وعر عاد ما 1 صالخا 
ومرضما ابل لا تقال وراا و اضرا الأخر ار قال له ؛وأن 
القابل و اتفال دعص مطرد الا تقال وإعضا عار مطظر ده ن 
ما ڪل ند آفراد کل نوعمن وله الأنواع تعدداً دققاً فلايتسعلەمۇلف 
كو فنا ؛ وحسينا أن نقول إن الصفاتالمكةسبة الى ترك أثراً ماديا 
فالجهاز العصىتتتقلغابا عن طريق الوراثة من الأصول إلى الفروع ‏ 
عل حاں ا عد اھا ندر ااا عن هلا الطريق ْ وان کان تقل ٤ن‏ 
طر بق آخرکالعد وی ماد ولىك أمثلةمنکل طا تفةمن‌ها: ان أا تمتان: 2 
من الصفات المكتسبة القابلة للاتتقال بالورائة : الشلل الناثىء من 
عدم استخدام العضر ؛ انقراض بعض الأأعءضاء الى لاوظفة هما أو الى 
ل تدع الحاجة إلى استخدامها ؛ العمیالذى عحدث ان ف 
تشون کج ار انا كمه ضا لفك ال سان ادن 
و ضرعف حو اسه و حافظته و تعض أنواع ذ اڪره کالناکرة المكانة 
(۱( أنظر ف هذا الموضوع مۇڵف ٹاڈ Eugenio Rignanoyi lui)‏ قا بلية 
الصفات المکتسبه للاتقال »> » بارس ۰۱۹۰۸ ۳۲١‏ صفحه من القطح الكير 


ا 


vewre rm r r mn‏ صصاور ااا ےا و ر ت ںا ت نا ا ی ر 


(وھی تد 3 الما والاهنداء لا( لى سمو نا حاسة الاهتداء 
g ) Sens de L'orientalion‏ ا و 
يعض طر اف ايو انات كالحل والغل وال مار وا حصان وا ام » و عند 
آفراد کٹیں مر الأمم اللوحفة) : ضعف الہ EE‏ 
والمرصعين النشج اسي !ر اوت ون :دن اة الذى 
کسه أ افر د حت ا را ليثة غر اة . 

ومن الأصفات الكنسة غير المايلة للاتةال طرش 
اتان : ؛ تقب الاتف وا 0 اله واطع ورد ا ؛ لوش 
قق لاق مک تفعل اا امشات 


إن خلاف العلماء فى قابلىة الصفات المكتسة للأتقال ورانا قد 
e E‏ الوظيفة الأساسة للوراثة . 

شر ن قال هنېم تقل إلا الصفات أ عة ء أ ی الصفات 
الى كانت موجودة فى أصول الانواع والفصائل والأسرات الانسانة 
والحيوانىة عند ۴ الأأولى » برى تبعا لذإك أن وظبفةالورائةالاساسية 
هى د نجرد الحافظة على القدح » والعمل على أن يكون كل نوع من 
الدكائنات الح متوافرة فی آفراده» فى كل دور من أدوار بقاث يح 
الصفات الى رأى االق ضرو رتبا له وقت تكوبنه الأول ٠‏ 

ومن قال بأن الصفات الى بكتسما الکائن الحسوانى ا کتابا فى 


أثناء حباته تحت تأثير اليثة الجغرافة أو الاجتماعة أو حت ”اثر جهوده 


وظائف الو راثة 1۹ 


تب س س 


ادا ت ایر ادا م و دق اة د فا تقال 
بطر يق الورائة» ) أن الصقات الطسعىة قابلة له برى تعا ذلك أن 
الورالة تقوم فی آن واحد بو ظفتین متضادتن : - 

الحافظة على القدىم لی حد ما ؛ 

۽ = العمل على تغيبر هذا القدم بأن تزو ا 
یصفات : e‏ ن مو جو دة ل و اما î‏ || تاا 
ڪت تأر مقتضيات نپا وم طالب حاتم | ؛ تزود الفروع مہذهالصفات 
ٽزو دا يوفر علا ر من الوقت واجهود » وبترتب عله ارتقاء 
الا“نواع » وينجم عن بعض مظاهره نشوء أنواع حيوانية جديدة تلف 
اختلافا جو هر ا عن الا نو 2 اة ا عتمتا كو اسان 
من عض انواع القردة. 


¥۰ أل الجر أف 


ول را 
n Fe‏ راف 


u 


ہکا یہک ر ریک ن ی وکا ی کم ت 


مظاهر ها و ف الثر سة 


e‏ فى القعة ألى يعيش ف | الكان 
الى من قوی طسعبة كامنة فى أ اخ غ وفى جو السماء وف عناصر الارض 
وف عبط ذه البقعة ویکتنفها من جال TE‏ 
وقفار وعار . 

واليثة الحغرافة ذا المعى م ا التريسة فان ما أ ثارا قوبة 
فى تكو بن الانسان من ألنواحى الجسمة والعقلية والخلقة. 

وترجع آثارها هذه إلى طائفتین : _ 

- آثار مباشرة : وهى الأثارا لجسمة والعقلية والخلقية الى تنج 
يشكل مباشر عن بيثة الانسان ا جغرافة ؛ 

۲ آثار غير مباشرة : وهى الاأثار الجسمية والعقلة والخلقية الى 
لاجم مماشرة عن اة ا EE A OE‏ 
ورائية پرجع الفضل فى وجو دها إلى هذه البيئة ٠‏ وذلك أن طائفة كبيرة 


مطا هر ها N‏ ف الر ر 1۷1 


ا س 


مر مظاهر الحياة الاجناعة ( الحاة الاقتصادية : التجارة » الصناعة 
TT‏ 
آثارها فى تشكيل قوى الانسان الجسمة والعقلة والخحلقة ليست إلا 
ا انط كرون ارو ارا 
(لون البشرة» حجم الجسم » طول القامة وقصرها ء الكو ن الجسمى 
الباطى » بعض الانفعالات والميول الوراثة ... ا)١‏ اق 
الفصل السابق عن ا رها فى البر سة قد | ا ق امل | کنابا حت 
ا هذه اليه . 
وستتعرض فا بلى لأ مظاهر البئة | تالا مشارین اجالا ا 
لکل ما ا المباشرة وغر الماشرة جسم الانسان وعقله 


بو خلقه . 3 


ورو - الو 
ا a‏ من العوامل الى عہلت 
8 اللاصل عل إجاد ااا البشربة : لاض و ا الأأصفر ... 
و قا دم الزمن ' نلات شده الصفات ف یله الاو صسحت تقل 
0 الاضون ال فروعهم إطر بق الورانة e‏ و و ا العض ذا 
E‏ رم اللو واف ل 
ا ا ار اذا عاشو ا ف ال ليحر أو عل شطو 0 1 
ری تغییراً فی آلوانہم مهما قصرت مده اتيم 

وللجو ف اا م الاجس ام ٤‏ فأهل الاقطاب كلهم زم ء وهل 


yT (۱ 3‏ بکتاب الاستاذ مد دی بك: , الجغراضاالتجارية 
وألا :صا د به وال راا اليشر ية ¢ وا ا مرا لاعس ا 
)۳( أنظر ص ٥۰‏ سطر م وتوالعه وص ۱۹۵ سطر ۷ وتوابعه . 


1۷1 ابئة الجغرافة 


المناطق الحارة ضخام الاجسام » وأهل المناطق المعتدلة أعدل الناس 
أجساماً وأملحهم خاقاً . 
وما لامشاحة فيه تأثير الجو فى عة الانسان واعتلا ما ؛ فأصلح 
الاجواء من هذه الناحة ا لجاف المعتدل ا لحرارة » وأقلها صلاحة ال جواء 
الرطبة الحارة حيث تتفشى الامراض وألاوبثة والطواعین .ولا ى 
E‏ الجسي الصحية من الاثر فى محتلف قوى الانسان وف شتى 
روع انه . 
E TY‏ 
الاستعدادات الادرا كة؛ فلا جد قوة الادراك وحدة الفكر وشدة 
الملاحظة وملكة الاختراع إلا فى الاجواء المعتدلة ؛ بين الحرارة تدعو 
إلى تراخى القوى الجسمة فتتراخى معها القوى العقلة » فقل إلجهود 
ويضعف اليل إلى السحث وكشف قوانن الطبيعة والتنقب عن حقائق 
الكون ويركن الناس إلى الكسل والنول فى جيع مرافق حباتهم . 
وللجو أ ر كبر فى المساة الوجدانىة انفعالا تما وميوطا وفى الحاة 
الارادية وف يترتب عليمما من الطباع والاخلاق ؛ فسكان المناطق 
الحارة بطر ele‏ الط و رفور الطرب وعدم القدرة علي ضط 
النفس وحدة ألانقعال مع فصر زمه وسرعة التار وعدم الصبر ؛ فى حان. 
أن سكان المناطق المحتدلة يغلب علمم التأنى والرزانة وضبط اللفس 
والقدرة عل كتالانفعالات ولان العريك وسهولة الق .., ٠‏ 
وللجوأثركيرفالحاصلات الزراعيةون‌الصناعة والنجارة ؛ وواضح 
مالمذه الأمور من الشأن فى الحساة الاقتصادة › وما للحاة الاقتصادرة 
ا و فن الات 
مايضر به ارد ولا بطب إل فى البلاد الحارة أو الدفثة كالقطن وخر 


مظاهرها وآ تارها فى الثربية 0 
اتوت للحربر والذرة والارز وقصب ال ڪر ومنه ماشحمل القر 
كالقمح والقنب والكتان ... وانك إذا راجت خرائط المحاصيل 
الزراعية لترىتوزيعها E‏ العا ا الحال ما اوھست ا هات 
الاستوائمة والدافة من السطة فى الحاصلات السانة . . . - وقد أثيت 
الع بالتتجارب أن من المصنوعات مايناسبه أجواء خاصة كصناعة غزل 
الأاقطان والأصواف ألى يناسا ا لجو الارد الرطب ؛ رصناعة الطاق 
لى بلاتمها اجو الجاف . . . ۰ لباردة اتی یتکدس فما ا لج 
فيغطى قضبان السك الحديدية ويغاق الموانىء» والسلاد الى كث فما 
الضباب فعوق سير السفن والقوافل » هى أقل ألبلاد صلاحة للحركات 
التجاربة ... وهكذاأ. 


د اال 

من‌المشاهد أن سكان البلاد الجبلبة بفضاون سكان الأودمة فى صفاء 
الحلق ومتانة الجسم ورصانة العقل ووفرة الصحة وأنهم أقل منم تعرضاً 
للأمراض : وذلك لا للجبالمن‌الاثر فى اعتدال ا لجو وصفائه ء وقد تقدم 
أك ما لاعتدال الجر وصفائه من الأثار الحسنة فى جسم الانسان وعقله 
وخلقه وف حالته الصحة ؛ فمن المقرر أن درجتى الحرارة والرطوبة 
تنخفضان مح الارتقاع > وأن عل الخفاضما واعتداما تتوقف 
صلاحة الجو . 

وللجبال آثر بليغ فى الخحالة الاقتصادية للأمة؛ ولا خفى ما للحالة 
الاقتصادية من الأثر فى نشاط السكان وفى حياتهم اجسمية والعقلية 
والخلقة ٠‏ فال جال تعترض سير الرباح الضارة بالات فتحمى بذلككثراً 
من حاصلات سكانما الزراعية . بال نين تحمى كروم نابل من الرباح 


Y٤‏ البيثة اجغرافة 
الشمالة الشرقة کا مى جال اللغانی بساتمن الرتقال فى كرولينا من. 
الرياح الشمالية الغرية . . . وهار جرا  .‏ وهى » فضلا عن ذلك » مهبط 
ا ونع اماه ألى بتوقف علا هوض الزراعة » وموطن المعادن. 
ألى يعتمد علمما جل الصناعات . 

وللجبال أهمية عظمى فى حدود امالك واستقلال أهلها ؛ ولا ن 
ما هذه العوامل السماسية من الاثر فى حاة السكان العملىة والجسمة 
والعقلمة والخلقية . فشتان ما بين موقف سويسرا وبلجيكا فى الحرو 
إلاورية قدماً و حديثا ؛ فان الثانية » لانبساط أراضبا وامتداد سبوها» 
N‏ ا 


دفعت عنها هذه الكوارث ووقفت حجر عثرة فى سسل الغراة من غير 

جهد ولا دفاع من أهلها . وال جبال سبب حرية النرويج واستقلاها » 

فکطمع و اھ غا ع ى حاولاتم . ولکعرقلت 
جال کیان مساعی الانجلیز فی إخضاع غالة قدماً . 


س ارا 

للبار آثار بليغة فى عمران البلاد وفى حياة الامم السياسية 
والاقتصادية ؛ ولا خن ما ذه العوامل الاجتاعية من الأاثر فى التربية 
عل ماسظهر ك ۴ الفصل الخامس . 

فللاانہا رفائد6كیرتمنالوجھةالد ماسىةوالعمر ا نىةفھى ا نواع 
الحدود بن امالك وهی الى صتذب إلى ضفافها إن كان خصة كثرا 
من الاس دعو جمهر 2 إلى قیام الکو ماتالقو به وتشر ل شرا نح 4 
وسن القو ان 0 تنم المعاملات » وشدة التنازع عل النقاء ۾ وشا 
الاأصسلح: واحتكاك العقول بعضبا عض » ونشاط القوي الفكر بت 
للا سان 


مظاهرهاو! ثارها فی لتر بة Yo‏ 


DT‏ 3 خر ةمن الو ج الاقتصادة ز9 اعية كانت أمصناعة. 
أم تجارية - فعلى النمار وفيضانما وجفاما توقف نظام حركة الرى. 
وت هذا ا و ا 
زبد الال إلى السول فتفيض بالخصب » ونه الظاهرة كان النسل. 
و ا م ڪر | لعوامل فی خصب مصر وهولندا. ‏ والانہار اثر 
أحيانا بشكل مباشر فى الصناعة ؛ فعدم وجود الاملاح الجبرية فى تربة 
فلاندر بیلجیکا جعل نهر لايس صالخا جدا لظف الكتان ؛ و مثلهذه. 
الخو اأص الطسعبة وما لش | صم م ماء ألرون عند لون لصباغة الحرر 
وماء نهر مين فى شرق الولابات التحدة لصناعءة لب الخشب ل ٤‏ 
ووجود المادة اة ية قاع : هر ترت جعل مد ده بريتونهشمورة | باجعة 
( الرة) .س وتار النهر من أ حسنالقوی الح ركةإذا كان قوباسريعاتدور 
به اللات » فقوة نباغرا الميكانيكة عظيمة القيمة لمعامل بافلو ولغبرها 
من امل رادار عاد الامار من اف لمرن رة كرا 
ومن أقلما نفقات . - والنهر الصا الملاحة شريان الحياة النجارية فهو 
E E r‏ 


ر l1‏ لتیار ى 
E‏ 
وعقوضم وأخلاقهم . 
فجو الصحراء حمل آهابا نحافا ء آشداءء آععاء ا لجس , آقوباء ا جواس 
ذوی صر عل جوع والعطش اإذن ممما طسعة اة . 
وسكون الصحراء وإتساع أطرافما حت سماء صافة ة الاد ساطعة 
E NS RIE‏ 
وملك الشعر . 


وق »وارد الصحر اء ألا قتصاد به جعل آلا ف رحلا : وو أضح 
ا ٥رز‏ الاثر ف ممم الحكومة فانم بذلا قل حبل :لنم ربا 
کون س مات دائمة قو ره ُ ممه الہ ۔اطات ٤‏ رمه الو 
خشاها الافراد. 

وللصخار ع اتر سہاسےة ذأات بال 2 ھل عتہا صد غارات 
المعندين وجعل حاو لاتم قللة الجدوی كشرة القكالف : E‏ من جره 
اخری لن فمن موارد الرزف ما یغری افو ن محاو اة اخضاع 
هلبا فمو بذلك الرعة الاستقلالمة تفوس سا كنما ء وبعيشون فى 
كنف الحرية ويورثون أولادم هذا الروح . 

ولس أثر الصحراء فى الحاة الحلقية بأقل من آثرها فى الأمور الى 
ye NS aS‏ 
:(الكرم ۽ اأشجاعة» الداع 0 لحر » حاية اللاجئن . . الخ الل 
الوا وقح المارق وسفك الدماء. . . اخ( لیس ف الواقح 
۰ ج الم الاقتصادة وحیاتم ال وشکل ت ماتہم 44 
وما إلى ذلاث من النظم الاجتاعية الى رتيا هم وألزمتهم بالسير عليها 
بیشتېم إلجغرافة . 


الا همية اة للسيشة احغر أفية 
قد مرت ان السابق ذک رها طاثفة من قدامی علہاء الاجاع 
والتريبة فاعنتقدوا أن البيثة الجغرافة هى كل شىء » وأن الفرد والعتمع 


مدان ا کل مظاهھر یام : هی ؤ نال ها ف نظر ای عدر مستفل 
الفرد من الواح الحسمة والعقلة والتلقة نقد ماقدرت ( وک عل 


ا الأسيية لليية ّ افة VY‏ 


سال اجتمع من أل نواحی الاقتتا eT‏ ا ماقضت ر4 

ا لغرها و او نض م ماحکمت به ولا عل تعد يله . 
ومن ڏھب هل المذهباً او کاد » علبان م ۰ الاجتاع واا برب : 

اشا ١‏ ا خلدون » الذی 8 راما » قل الحث ف لنم 
e‏ و ثرا ۴ الافر اد أ 1 ددر اس ه اليا ت اجر أفة ا 


يعتبرها أساساً لكل هذه اللظم وسياً مباشرا فى تكويا؛ فوقف : 
الفصل ۴ ل من « مقدمته » عل هذه الدرأسة حو خسن صفحة مشتماة 
على ست فقرات عرض فما البيثات الطبيعية ومواقعها وخواصا بالقدر 
الذى وصلت إله المعلومات الجغرافة فى عصره» وكاد بنسب فما إلى 
هذه البيثات وحدها كل مالدى الفرد من جسم وعقل وخلق » وما لدی 
اجتمع من 2 اقتصادية وار وساسبة وقضاتة وديشة وخلقة» 
ومن‌علومو آفکارء ومن‌عادا تف الما کلوامشاربو امسا 

و e‏ العامة الفر تس و مسك الذى يكن أ ET‏ 
عناون لمعض فصول من کتاره اشر «روح تينك مقدار 
اتفاقه مع ان خلدون فى هذا المذهب : « الشرائع والقوانين وأثر الجو 
الجغرافى فى تكو هما » ؛ « جود الدبانات والتقاليد فى الشرق وأثر الجو 


(() داجع هذه الفقرات فى مقدمة أبن خلدون » وهى : ١‏ قط العمران من 
الأرض والاشارة إلى بعض ما ەمن الاشجار والانبار والاقال »» , تتکلة ذه 
المقدمة فى أن الربح الفيال سن الارض ا کر غر انا من انون والسیب فی ذلك 
« تفصل اكلام علي هذه المغرافا REE eT E‏ أ 
ران اله دوالك ن حراش »د اأ را ا واا 
اال العمران فى اخصب والجوع وما نشا گی ق ال ار ف آبدات ٠‏ 
وأخلاقهم ». 

ا 


REE N E E 
وتشكيلها » ؛ « التتاج النفسية والاجتاعبة لجو انجلترا الجغراى » ؛‎ 
مقدار ثقة الشارعبن بالشعب ومقدار احتراممم له فى شرالعهم وار‎ « 
الو المحغراف 3 ذلك »+ ر نظام الرق المد ) استرقاق العبيد ( و‎ 
الجو الجغرافى فى تكوينه » ؛ « نظام الرق الأسرى زاستعباد الرجال‎ 
انساتہم) أثرمن آثارال جو الجغرافى» ؛ « الرق السياسى ( بسطأمة سياد تا‎ 
عل أمة أو آم أخری) اثر من آ ثار الجو الجغرافی » ؛ كف تۇثرطبيعة‎ 
الأرض فى قوانبن الامة وشراتعها ونظمها الاجتاعة » ؛ « اثر طسعة‎ 
الأرض فى تمدن السكان » ؛ « آثر طبيعة الأرض فى النظم الحرية‎ 
لآمة » ؛ « أثر طبيعة اللأرض فى نظام المبادلة والنقود » ؛ « لر طبيعة‎ 
رض نظم الت اة وط الارض ف اغد‎ 
السكان ۾ ؟ « أثر طبعة الأرض فى قو انين الشعب المدنية » ؛« استقلال‎ 


العرب وخضوع الترتار و OT‏ .الح 


ومع لال ال ا اغا قق 
تکوین الفرد وانجتمع ‏ وکیف بعتا إنکار ذلك وکل ما ذکرناہ فی 
الفقرة السابقة دليل ساطع عليه مع ذلا نعتقد أن أبن خلدون 
ا و | فی اسک وبالغوا فی تقدیر آثار 
هذه اة » ووصفوه ا باک ا ج الاستةراء اصح صح تو صف 
هو ذاك: چ 

ابت أن اله اجر افة لمت إلا عامل و اعدا من هات الموامل 
الى تۇ ٹر ف تکو بن الفرد وامجتمع » والی بؤدی کشر منہافی هذه 
ا واف الاما , سكو عل فل أ ار اله ال افا ق مها 
فى حياة الفرد وانجتمع نحو تسعين فهءلا من الجزء الأول من مؤلفه . 


الا" همية النسية للبية الجغرافة i‏ 


الناحة وظائف مستقلة لا علاتة ها هذه اليثة ٠‏ فكثير من الم ثرات 
الى قوم ما - فى سيبل تكوين الفرد جسميا وعقلما وخلقیا كل 
من للب والوراة والا سر ةوا )لمن وال الاجتاعة العامة لا مت 
إلى اليثة الجغرافة بصلة »کا تمن لاك من دراسة بعض هذه العو امل ء 


وک سیتان لك م 5 اقا : 

س أنه كا تستطيع البيئة الجغرافة طبع الاأفراد والجتمءات بطابعها 
الخحاص ۽ فان الا فراد و الحتمعات كثر | ما استطاعر 9 ۶ لستظعو ل 
مما هدتہم إلبه ترييتهم ء وما اوتوامن علوم OTT OT‏ 
وارب وخرعات e‏ ن لوا عل هده ال رادم و بش کلو ها 
کا یشاءون وتشاء م غاباتمم من الحياة » وآن ينقضوا كثيراً ما أبرمته 
وعحولوأ ينها وين تنفيذ طائفة كبيرة من الا مورالتى تطمح إلى تنفيذها . 
وألا مثلة على ذلات فى أعنا الحدثه جل عن الحصر . 


جک کی 


1A۰‏ البيثة لاجاعية العامة 
0 | ر a‏ 
اصن 


مظاهر هاو 1( رها 


يقصد بالبيثة الاجتاعة العامة كل ما عدا المزل ll‏ ا 
العوامل الاجتاعية الى من شأنا أن تو ثر فى قوى الطفل ؛ وهى ذا 
المعى الر اسح تشمل مظاهر 0 : کن رجعھا إلى قسمن ر یسین : س 

أولا = مظاهر اج اعية مو رة نذاها لمكن الفرد أن تجو من 
آثارها ولیس له ای تدخل فا ؛ 

نانا مظاهر اجتماعية لانور فى الفرد إلا مقدار اتصاله ا 
Es‏ 

ورا ا آن نذکر آنواع کل قم من هذن القسمن » أن 
لضرب ê‏ منہما مثالا 0 ماپینہما من فرق  :‏ 

ظاهر الاجتاعية ال 0 رة E‏ ن 
ال ی نشا فما وعدد سانا . اننا زشاهد أن الطفل اذى نشا 
ا ت ملک ل مه ختلف ف عقله وخلقه عن الطفل الذى نشا فی 
جمهو رة ؛ ونشاه د كذإك مثل هذا الاختلاف بن الطفل الذى بنش فى 


مظام ھا رها وآثارها ۸۱ 


e _ 


مسا س سنن سے 


دولة مزد^حة : بال کان والطفل الذى نشاً ف دولة متخلخلة لأت ٠‏ 
فول الا مة ة ملكة أ ET‏ مو ده د الان e‏ : 
E‏ سپا ڏءدها من افر اد دالقم الاول i‏ 
أاجتاعة' وش ا e‏ و اصعه اص عة خاصة أ راد ابره برد , س 
ف تاره فى التر ية شسبة من هذه الو جهة با ار الحو ال جغرافى الذى بای 
إلا أن بطح الافراد ڊطابع خاص 9 جس ومهم وعقوط مو اخلاقهم 3 ن 
ا م ا 

ومن المظامر الاجاعة الى تور بة الفرد مسأرح المشيل ودور 
ا لالات ( السينمات ) والادة الا دية . .._ غير أن هذه المظاهر 
وسا ااب اف ن الاه اعافة ابا اور ا ف اة ادوا 
فيم بقدار اتصالم مما ؛ فن الواضح أن مجر د وجود مسرح مثلا 
ف دة ما لا رى عقو ل اهلها وأخلاقهم ؛ وأن أ بارهلانظهر إلا یمن 
ا و دون ار کو ںا کی اروا ات ای اع اف 
عختاطون ممثليه ؛ وأن آ تاره فى التصلمن به تختلف قوة وضعفا حسب 
اختلافهم فىمقدار هذا الاتصالونوعه  .‏ فاثار هذه المظاهر فى الرية 
شبمة من هذه الناحية بآثار المدرسة الى لاتير إلا فمن بلتحقون ما 
اوا و 

ولنأًخذ الأن » وقد ظهر ألفرق بن هذن القمين » فى بان أفراد 


کل ق 


ِ ۳ بر ۳ ٠‏ 
ر ار ول ار اع وره اسا 


يشملل هذا ال م عد مظاھ ر اشمها ماب : 


| س العەل ا او لر La Conscience collective‏ — & 


A‏ الم الاجا An‏ الا 
أن ا أن لكل فرد عقلته الخاصة ه( تفکیره ووجدانه وارادته )» ا ر 
ا عر عا عں اہ من الافر اد ْ ذف ذلك لکل ا م عقلمة ا ما (شکل خاص 
انكر ا متاز ما | عہاعد اھا من الامم » 

و له العقامة الأاخبرة ر | | علہاء ا ای 
ا وا ای )| ار بیغ ى أ احمل ت الأفردية ء فان ۱ ص غات اترک 
ان فر اد E‏ ف e‏ کک e‏ 
الفسة . 

۲ اس می س 5 أ لکل ورد کو مله ا جسمی ا لخا صالذی 
ماز ره عا غل أن من الافراد ف ک لاف لکل أ E‏ جس خاص 
مناز به عا عداها ٤‏ ۰ ج ا الفرد 0 طا فة من الاغتا: 
اة تشکلا خا صا وش اغ ر زز لود مر ن افراع » وى ک هھ ا 
وظاثف معن نتو دف علا اة أأفرد و کور وکن 2 ال 
كذلك من طائفة من الأفراد يشغلون مساحة معينةء قد تمم روابط 
غاص و r‏ و له ( وژ دی کک م وظفه ۳ وظاثف تو فف 
عا 1 ا امجتمع وسالامته ۰ 

هذأ» وقد أدرك علباء الاجتماع الحدثون ما هذا الج الج من 
الأهمية فى حياةالافراد والأمم فوقفوا قط كيرا من جهو دمم عل در اته 
وألحث ۴ ۱ اره a‏ شھ A‏ ہیدہ فة اط عا غاا N‏ 
اسم » المرقو لو جا الاجاعة La Morphologie Sociale‏ & . — واھ 
شا تتعرض له هذه الشعة الو ضوعات ا له : 
| عدد السات ف أمة ما وتوزيعهم على المساحة الى يشغاو نما: 
)١(‏ لا يتسع المقام لبان ما يتكون منه العقل الجعى وكيف يتكون . 


مقا ا ا اا E‏ 
من الامم ماتکاف | وضاق جم ذرع ؛ ومسا ماتخلخلت 
ماتا ا مسا حة آرم کثرا ٣‏ ن حاجېم . 

ن کک ا آفراد الامة من حسث ااا لئ هرن 
أله ٠:‏ ن الام م مار جع کل أذ فرادھا ال شعب و أجل 1 ؛ وما ما تی 
1 إلى شعو ب متعددة الام ریکمەن ملا . 

ح س قوة الرواسل أا ی تصل آذر اد الج تمع الوا حد إعضمم ببعض : 
من الاه اشفت نذه ارواط وی جسها ای ؛ ومنيا متو قت 
الملاقاتن أ رادها فاصحو | کاس الوا حد إا ا 
له سا الاعضاء. واک ا لا جمعهم رابطة قوبة » فهم ف 
الات متفرقون منعزل بعضېم عن بعض » لکل امریء 2 ان 
فی حن ا ن أهل القرية - لقلة عددم ولرجوعهم ف الغا ال اض 
و المنافع المشتركة پام E‏ رابعلہہ فرام 
NS‏ 

ونا فى حاجة إلى الاطناب بان ماهذا ر الجسم الجعی » مظاھرہ 
اة السابقة على الا خص من الارف E‏ م ر الواح 
الجسمبة والعقلبة والخلقبة » فاننا نشاهد ما بين أفرا Ns‏ الأزدحة 
ا المتخاخلة النسمات » وما بين أفراد الأمم 

« التجانسة » (آی الى قد تفرع هلها من شعب واحد ومن دم وأحد 
لان( وأفراد الأمم « غير المتجانسة » ( ى الیينتمىآهاما الى شعوب 
متعددة کسکان مصر الحالين وكسكان الولايات المتحدة ) » وما بين 
سكان المدن وسكان القرى » من الاختلاف فى مظاهر نشاطهم وف 
تكوينهم الجسمى وف استعدادانهم الفكرية وف ميوهم وف قوام 
النزوعبة وف ساوکهم وأخلاقهم ولقد دلت ګحوث علباء الاجماع عل 


AE‏ الي الاجتاعة الخامة 


أن قا كيرا من هذا الاختلاف لاسيب له إلا جرد أختلاف 
» الاجسام اة 2 
١‏ اق ری و ا تشمل أموراكثيرة : 

نشاط الأامة فى شتى فروع الحباة (نشاطها e"‏ و رای ی 
2 ای واا اد والاسرى وال لق ... الخ ) 
ولان اط اة فف ال اخ وسال رة الا حصا ا 
الدورة ألى تصدرها الصا لح الحسكومية واجمعيات والشر کات عا لدی 
الامة e E‏ > ور 
الحركات التجاربة والمعاملات ف تتاف الششون الاقصادية ... - 
وعن سير الزراعة وة الحاصلات السنوبة ونوعبا » وأعمال الرى 
والاصلاحات الرراعية وعدد الناز حن من المناطق الزراعية إلى غبرهاء 
وترسة الدوإاجن ومقدار انتاجما وتاظمه . .. - وعن الرضة الصناعة 
ومقدار الانتاج فى المواد الختافة » وعدد الال وأجورم وعدد 
العاطلين وما يكلف الحكومة والشركات . والاصلاحات 
أدخلت على اللات أو عل طربقة تق م العمل أ وعلى تنظ الاتاج . - 
کي طرق المواصلات a‏ ا 1 اود 
مو ظف ما ا اراد ا ومصروفاتا ( e‏ علد المسافرن نوماي 
ومتوسط مقادير البضائع المنقولة وميا بطريق الر أو البحر أو الو 
اغ الل ن جف ما ال و ا ےد وع قاط 
ات والنشر والاختراع ء ومقدار اؤلفات العلية والفنة والادسة 
ای تظھ ر کل عام » ومقدار انتشارها وما يستملك مناأ » والمخترعات. 
ومقدار ما بظمرمنا سنويا مثلا » وعدد الصحف و الحلاتالعلسةوالادية 
والفنة ومقدار توز بلع کل ما واتتشارة :ةوغر جر 4 الر نة ماف 


مظا هر ها 1A0 ls‏ 


فروعها ‏ وعدد المتعلمين من الذ كور والاناك فى مراحل التعلم المحتلفة 
ونسبته إلى م الأمة » وعدد المنخرجين فى حتاف الدارس الملا 
وغرھا ومهد ار انتاجهم ومتو سط من لعش ول و مسا لاجد 
والكنائس ودورالكتب وحدائق الناريخااطبيعىوالمسار وا لخالات 
وقاعات المحاضرات ومواطن‌الوعظ والارشاد ومادين الأالعابالر باضة 
a e‏ 


وهن س وەسارح وممادين العا ومصحات > و علد المدرسين 
والاساتذة والخطباء والوعاظ والممثامن والاطاء ومعلمىالرياضةالندنة 
وكيفية توزيعهم ومقدار اتاجہم ...۔- وعن مقدار ما أنئى من 
ري اشرات الصناعة 


راغ وا ار ةم و اله الات ا ك 


E 
وعن‌النشاط الس اسىوعدد الناخين ومقدارمنيشترك مم فالا تخاب‎ 
ومن بتخافعنه» وأعمال جلى اواب والشيوخ فىالدورات « الرلاية‎ 
الةو قدد الاحرات ومقدان ما ا مسپا ف ام مثلا» وعدد‎ 
المحف والنجلات الساسة ومقدار انتشارها ... - وعن حرلة‎ 
زواج والطلاق, وعدد امواليد والوفات ... = وعنمتوسط ماينظر‎ 
فه بومياً رجال القضاء من الجنايات وال مني والخالفات والمشا كل المدنية‎ 
n 
وعل هذه الاحصائات تقتصرطائفة كيبرة من عاباء ء الاجتماع ف‎ 
قياس شاط الم وف موازتما بعضما بعض ؛ وقد أنثى. البحث فيا‎ 
.« عل خاص ا ع الا حصاء » وهو من م فر » ع الجاع‎ 
ومن مظاهر العدين ا مقار الال الامة ما‎ 


عد اھا من الام من اواج الہ a‏ وألا ~a‏ اد هوا ا وما لہا ت 


1۸۳ 1 ۵ کک العا مه 


تن ت 


سے 


لقاس هذ! اللا تصال وسائ که ثيرة » منبا الا حصاشات الى تصدرها 

الما الکو می ه امختافة و‌ امات و الہ كات عن 0 ۵ اخار جره ٤‏ 
وعنحركة المجرة من الماك وإا .ا ؛ وعن عدد المتتجنسين منالاجانب 
اجنسية الوطنية الوطنيين بجحنسبات أجنيبة ؛ وعن متوسط من فد 
عل الملل س نويا من السواح الاجا نب ومدة اقأمتهم ومقدار اتصاهم 
الوطسن ف أ ء.د الاجانب الو ظفين مصام الحكومة 
و معاهدها العلة ومقدار أ: تأ جېم ؛ ؛ وعن عدد الشركات الاجندة ومدى 
تشاطها ؛ وعن المعاهد الأجية املك وعدد ەر بتخرج فا من 
الوطنہن‌ومقدا, ر تاشرهم شقافتبا + وعنالعثاتالعلة والساسيةو أعماطما : 
وق ات E‏ ال ر | الدولة + وعن الكت المترجمة > 
وعن الروابات الأجنية الى مثلت عل مسا دح الامة »مدى أثرهاف 
هور ...الخ . الح 

ومن مظاهر حضارة الأمة كذلات كل ما أحدثنه يد الانسان عل 
سط آرضہا وی باطنا وبین طبقات هوانما من مدن وقری» وطرق 
وشوارع وممادین » وحدائی ومنزهات ون ؛اودور حكومية: 
ومنازل للسكنى ٠‏ ووسائل للبواصلات والنقل وترع وجسور 
وخرانات ا . وهلي جرا هدا ولوضوح هذه المظاهر ومادتا 
ووقوعها تحت اواس جرت عادة ألسواد الاعظم م الان أن 
يقتصروا علما فى قباس مدنة الامة » مغفاين مةدار نشاطها ف الفر وع 
الأاخرى ومقدار اتصاها ما عداهاء من الامم وما إلى ذلات من الا مور 
االمعنوبة الى قد تكون اک دلالة من هذه الامور المادرة على مقدار 
مابلغه الشعب من الحضارة . 


ومهما یکن ۸ن شىء 4 فاأذی متا تعراره إن هو أن أظاهر 


ey 11.‏ 
مظاهره وأ و AY‏ 


TT‏ مختاف أ E‏ ليغا ف E‏ النواحى 
الجسمية والعقلة والخلقية : ولست ا نقرر هذا إلا مقررين اول ik‏ 
أحداً انكاره ولحقمة قد بلغت من اوضوح در جه لا حتاجمعهاإ ل دلیل 

ا التق ١رر‏ اع e‏ مجموع ما ڪو ره شرادع الامة 
الا اي و رلته مو ادراغ ادر 
او ابجمع عل احترامها الى تسير على مقتضاها شىفروع الحاةالاجتاعية. 
وتنقسم لى عءدة طو أف آهمها: -- 

-- النظم الاققصادية  .‏ وتطلق على النظم الاجتاعة الى ها 
علاقة ححاة الامة المادة : نظم اتتاح الثروة واستبداما وتوزيعها 
واستبلاكها » وما بتصل بذلك من اليع والشراء والملكية والرهن 
والاجارة والشفعة والاستصناع . . . ومننظمالصناعة والعملوتوزيعه 
والأجور وما براعى حيا ا . . . » ومن نطم التجارة الداخلة والخارجية 
وتدخل الحكومة فما والةوانين المةمدة ا . . .> ومن نظم الاتناج 
الزراعى والمنجمى وما إلمما. ومن نظم الضرائب وتوزيعها ... لخ . 
وقد عى كشير من الام المتمدينة بتدوين نظمها الاقتصادية فى كتم| عن 
لا ۴ e Ny‏ 

ب س النظم الاسرية -- ويقصد ما كل ألنظم الاجتاعية الى ها 
علاقة بتكوين الأسرة وما بتصل بذلك من أحكام الزواج والطلاق 
والقرابة والميراث ... الخ . - وقد دون كشر من الامم المتمدينة 
نظمه الاسر نة فى مو لفاته عن ر« الا حوال الشخصة » . 

< الظم السياسية . - وراد بها النظ المتعلقة بشكل الحكومة 
( کو نېا ملكة أ و جمهورله ؛ مسبدة و دستور به . I e‏ 
الامة ونظام! لطبقات فا وحقوق كل طبقة وواجبا تاو علاقة‌هذه الطبقات 


1A۸‏ البيئة الاجتماعة العامة 


ر 
س 


إعضرا امعس : و الہ لطات تلان ال لعب و القضاة و التتقيد ية 4 
وكفىة تکو م و | وعلاقتيا رعضرا دعس و مدا eR‏ اله 3 ساطة. 
ہر |؛ وبالروار بط السا سی الى ربط الامة ما عداهامن الامم .الخ .س 
ولكل أمة « دستور » مدون أو متواتر عدد نظمها أ ET‏ 

ا انم ااه مو عة النظم ال قلاع الا مة تعالمها 
السأونة و فما A E‏ ال 
و الانيا 2 وم لفات الد سن ا مدو بن هده ٤‏ وتفصلها 
ونر تاف او 

ھر س الم ألقَص اة س وش و ا ل ای ا الامة 
ا ون ارز ا ا اتی 
« يقو انين العقو بات » ) e‏ الخحةوق إلى لی اهلها وتا و هد 
الوسائل الأاخرة ا لسم J‏ بالقوانن اده ( ( : 

e‏ امال 8 جموعه 2 کک 

والارة و 1 

oN,‏ ا1 والرذيلة . و تختلفالامم فى نظمها الاقتصادية 
والاسرية والسباسية والدينة والقضاشة والمالة فهى تتاف كذلاف 
ى تظمها الخلقة . فا نحده أمة فضلة قد تعده رذيلة أمة غيرها مغاصرة 
ا اوما و اه yd‏ ارآه شعت غبره حورا بوکشیرا ماعختلاف 
ا اخلقيةعلىالشىء الوا سال ا مارا اا ھور 
و ذلاب قول مو نتانی : e‏ بح الرذاثل ف نظر ETE‏ 

) ۱( أنظر تفصیل شک االوضوع ا E‏ األعر ف الحلي با اعدد الأول من. 
ص هدفه دار العلوم ( فو ية 4 ( صفح ۹ و تو ايا : 


مظا هر ها اا ۱۸۹ 


فىنظر غيرها ء ومحال أن نعثرعلى جرمة خلقيةل تعدها أمة مامن الفضائل 
أو المباحات » . ويقول باسكال : « إن ثلاث درجات عرض لكافة 
یقاب ا ا الناف 4 ¢ ۴۳ ھو ہی E‏ جال اراس قد کون 
باطلا جنو یما » . 


هذا ء وقد عى علماء الاجتاع بدراسة هذه النظ عند مختلف الام 
وق مختلف العصور وبتحلياها و موازتما إعضما ببعض ليلا وموازنة 
EE O‏ 
طائفة منها شعبةحاصة ؛ ولذلك انق علالاجتماع إلى عدة فروع أعمها: 
0 الاجنماع الاقتصادی »؛ , ع الجاع الا عم الاجاع 
السيامىء» ؛ «علم الاجتاعالديى » ؛ «علالاجتاعالقضائى » ؛ ,عل الاجتاع 
لجال »+« عل ا ا 

ی ا وکو ذه النظ الاجتماعة ال 

الالسان ودمه وتشکل کل ما رمل ر اسکلا ا حى 
شتا مح اهر اء ال ت واي ور م ا دا ےی 
حالات وحدته وذ کل اله اھ قد خاص من a‏ بلىغة فى 
تتكونن الفرد من النواحى الجسمية والعقلية والخلقية  .‏ أما تفصيل 
هذه الاثار فلا بقسع له المقام وقد تكفلت به مؤلفات عل الاجتماع. 


ااي : ماكر اماع لر نور فی الفر و ار عفار ائھ ال ا 
ذل د قدم | ۵ | ختلفف 4 هذا أله ا ™ س )۽ 


(۱( آنظر صفحی ۱۸۰ ۰ ۱۸۱ .۰ 


۹۰ اليثة الاجتماعة العامة 


المتصلين ما من النواحى الجسمية والعقلية والخلقية ؛ على آنا إلى عرامل 
الترية المقصودة أقرب ما إلى عوامل الترية غر المقصودة الى مى 
موضوع مۇلفنا. وإليك هذه المظاهر :- 
واا ن اوو و 
ى المسارح ودور االات ) العاف ( 8 رشمها م 
۳ ™ الا خت ودورر الاثار ودورر الک وحدااق التاريح اليا 
وما شا کاها : 
٤‏ فاد الالعاب ألرياضة مختلف فروعها 
۵ قاعأاث الحاض أت والس الإادب و الع ومو اط ن الو عظ. 
والارشاد 
- الانديةو E‏ 4 لیر اس کات أم علمية أم صناعية 
ام 
E - ۸‏ والجلات والقصص والروابات : 
۹٩‏ - أا الان وهل ا أو ناته . 


الاهمسة الفسسة لليثة الاجتماعة العامة 


ان ماذهب اليه قدامىعلباء الاجتاع بشأن البيئة الجغرافة ° ذه 
اله حدثوم بشأن البيثة الاجتماعة العامة . فكما ان أولثك قد نسبواكل 


)١ (‏ أنظر ص ٠۷۹‏ ( من سطر ٠4‏ ) والصفحات الالية ضا 


الا شمية النسية لليثة الاجتماعة ۹۱ 


ام ب ما س ن 


سىء للسيمةالطءعة. فانھۇ لاء( وخصبالن كرمنهمالعلامة, إمیل دو رک ٩۲‏ 


)١(‏ العلامة إميل دور اک Emi1 Durkheim‏ فر سی من أشهر غفلاسفة الغرب 
ومر بم فأواخر القرن التاسع عشر وأوائل ألقرن العشرين » ومن أ كير م فضلا على 
عل الاجاع . ولد بأبینال 1ومزمع من أعمال فرنسا سنة ۸٠١‏ وتوف باريس 
سنه ۱۹۱۷ . خرج ف مدرسة المعلبين العليا. باريس سنة ۱۸۷۹ » وحصل على درجة 
١‏ الاجر بجاسيون » فى الفلسفة سنة ۱۸۸۲ » وعلى دكتوراة فى الأداب سنة 4۸4۹۴ 
er NET LN‏ 
سنه 4۸4۷ل « التقو م الاجتماعی “¢ Lannée Sociologique‏ الى تبث بقضلٍ 
جهو داه القمة وڪوه الجلملة و بفضل جبودات تلاممذه ومساعديه الذين كا نوا ألواة 
الاولى « للمدرسة الاجتماعية الفرنسية » أن أصبحت بعد زمن سير من تاريخ انشائما 
من أھ الجلات الاوروية فى علي الاجتماع ( ظبر مما إلى الان حو ثلائة عشر مجلدا 
يملغ متوسط كل منما حو ستمائة صفحة من القطح اکر وف کن فى عل 
الاجتماع وحده ما زد عن عشرة م لفات وکتب فی غبره من فروعالفلسفةوالر ية | 
يضعة كتب ء هذا إلى مقالاته العديدة الى نشرها فى , التةو م الاجتماعى » وى كثير 
من امجلات الفر نسية الاخرى  .‏ ومۇلفاته فى عل الاجتماع تعتبرالان من آم امراج 
فى هذا العلم وهن أدقا تعثا وأكترها نفعا ٠‏ واليعا يرجع الفضل الا كبر فى نهضة علم 
الاجتماع الحدیث وف ائه عل أا علبية وفى إتساع دائرة حوله . س وقد أعتمد 
فى عوثه الاجتماعبة عل أوثتق الطرق العلية » وأضاف إلى الطرق القدمة طريقة 
جديدة “مت د إطرمقة المدرسة الاجتماعية الفرنسية » الى ظبرت جدواها لسكشر 
من علباء الاجتماع الحالين فتر موا خطاه فبا وجعلوها أساسا لومم وقامبنشرها 
فی حیاته و بعد وفاته کشیر من أساتذلى الذن تلقيت علمم علوم الاجتماع والاخلاق 
و الاق هاد ام ارس ودن وا من فة تمده و اغد اغف ا5 
مم العلامة وجا واا ول ف ا 

ومن أشهر مؤلفات دورك : « قواعد البحث الاجتماعى » » « الاشكال الأول 
للحياة الدينة »» « توزيع العمل » » « الاتتحار » » « الاشتراكية » ء « الرية الخلقية 
« الفاسفة والاجتماع »«الاجتماع والتر ببق » و تحر م الز واج بذات‌الرحمالحرم»..اخ. 


۹۲ الي الاجتماعة العامة 


9 ) فی رول N‏ ۵ بو جه 2 و فوکو سه e‏ و فة ا المدرسة 
الاجتماعية الفرنسية) 1 يألوا جهدآ قى اثبات أن الفردمدين لليثةالاجتاعة 
ال بک ۴ لد ده من رار وأنفعالات ومول ووی فسکر تة ومظاهر 
ةوسا و اغاق i‏ عوأمل الترسة الاخری! اسسا e‏ جئوداً 
۳ ألسيثة ةامر ارا ی و بالغ الا e‏ 

ول رول هذا الرآی لدر جة جولتہما بذهان “إلى أن مالسمه 
الفلاسفة 1K Calégories de la pensêe E J‏ [ 2 المدرکات 
بالزمان وا لمکان .عدم جاع لضان 4 اج( شرع فطر بای اللانسانيل 
E O E RR‏ 
العامة » مستدلين على هذا ا من الاه م المتوحشة قد ودرا له 
ال و من اتھکر اسح اجتاع ل عضن ول ارف غص اض ق اَن 


(1 ) لوسیان لی ja Lucien Bs‏ أ علہاءالاجتہ اعا الین 
ولد باريس سنة ۱۸۵۷ ؛ وتخرج ف مدرسة المعامين العلا بباريسستة ۸۷٠‏ وحصر 
عل درجة الاجر جاسيون فى الفلسفةسنة ۸۹ ٠‏ وعلى دكتوراة فى الأدابسنة4 ٠۸۸‏ 
وعدن أستاذا للفاسفة جامعة بأريسسنة ٠ ٠۹.۸‏ وانتخب عضو بأ كاد مية العلوم الق 
سنة ٧۹۷‏ ۰ وهو أك اعا المدرسة الاجتماعية الفرلسة. ‏ أل ف ع 
الاجتماع وحده کو نره جا > وال درجم الفضل الا کر فى انشاء رعا 
الاجتماع اخلى » أو و الساس دومورس ٤ Science des murs‏ فه کتاد 
جليل , 

(۲) الاستاذ بوجلبه 6اع»‌ه8 آستا اذ عل الاجتماع الاقتصادى بامعة السربو 
ومدير مدرسة المعليين العدا بارس س وله عدة مؤلفات قمة ف ع الاجتماع. 

(r)‏ الاستان Î Paul Faucotnet 4n EE‏ ستاذا لا جتما اع والاخلاقوالتر, 
جام ارو ماخر ها اله كاب ا 

ê E N OE gS o ak (4( 
وا ن مافی کنا به: «عقليةالا مم التو حذ‎ élémentaires de la Vie Religieuse: 


°` «¢ La Menltalité Primiive.. 


الأاهمبة ال ا ة الاجتهاعية A‏ 


بكون الى ء هو لفسه وزو ف أن واحت : TT‏ اختادفا 
| جوهر ا عن شک تفسکیر نا المنطى . وقد هدما ممذهمما هذا النظرية 
القدية للمعر فة ال ی کان یری قائلوها » ومن بینہم « كانت » الال انی ء أن 
اسسالتفکیر الانسانىطبيعية فطر ية مشترك فيما كل أفرادالنوع الانسان. 


ومع آنا لا نكر ماللبيثة الاجتماعية من الأثار البليغة فى تكوين ٠‏ 
الفرد من النواحى الجسمية والعقلية والخلقية » ومع آنا نسلم أن اق ” 
مظاهرها خطراً فى الترية يعدل آي عامل من اوا ا 
ف الفصول السابقة » مع هذا كله es NT‏ 
إلا وإغفال ماللعوامل الأخرى من ا كذلك آنه 
N Ne sg‏ 

الاجتماعية ار ها و انفد إلا ماقضت به . والرجوع ال 

ف اللعب والتقلءد والورالة كاف في إثمات مانذهب إله . 

والجحد لته الذی هدانا ذاء وما کنا لدی لولا أن هدانا الله . 
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E ET 
1 موصو ع الكتاب‎ ٤ اثر بيه غير القصودة‎ 


6 ) ا الأول 
اللعب 


صووجد 


١ ۲۹“‏ وظائف اللعب التريسة وما قل فى ذلات من 
نظریات :- 

بيد )١(‏ . س النظرية الأولى : نظرية الاستيجام أو الراحة 

من‌عناء الأعمال ؛ القائلون ا ؛ ماخصا ؛ تقدها( ۷ ٠١‏ ). - 

النظر بة الثانية : نظر ية فضل الطاقة أو النشاط الزائد عن الماجة + 

القائاون مرا ؛ ا 6 ار نها( 2ا 

١‏ ) . - النظرية الثافة : نظربة التاخيص أو الاسترجاع 

اتخايص من بعضميول وراثية + ماتقرره فما تعانق نواع الألعاب 

الإنسانية وارتقائما فى مراحل الطفولة ؟ ما تفرره فيا بتعاتق بوظيفة 

الاعب ١‏ واضعها ؛ الاس البلية عامبا ؟ مزاباها ؟ نقدها ( ٠۲١‏ س 


1۹۸ 


A-4 


o-۸ 


هر س 


۹ ) . - النظرية الرايمة : النظر بة الا عدادية أو نظر ية الإعداد 
اة ال الا سين اده علا مخضا 2 رارم بالط هة 
ا ن ا كا ا الا ماس لب خا الان 
فی تفسیرها ( ٠ ) ۲۲ ٠۹‏ - النظر ية الحامسة : نظرية العو 
aan‏ 
للنطر ية الرابعة ؟ نقدها(۲؟ س ۲4 ) ١‏ س النظر بة السادسة : 
نظر بة التوازن ؛ ملخصا؟واضعها ؛مدىصدةها )۲١(‏ . - النظر ية 
السايعة : نظر به التنفيس أ و اليدئة ؟ ملخصبا ؛ موازنمما بالنظر ية 
السادسة ؛ مدى صدقها ؛ واضعها  ۲٠(‏ ۲۷ ) . - خلاضصة 
OAS Os N OL‏ 

۲ اقام اللعب الانسانی  :‏ 

لے الأول آلماب EE‏ 
3 وتائنها E E‏ ۰ ي 
اللات اا ل ات ا 7 د e‏ 
الثانى : ألماب تدرب الطفل على أعمال خاصة ؛ أواعها : ألماب 
لقانلة ؛ ألماب‌الصيد ؛ ألماب ا جع والادخار ؛ الا لماب الا سرية ؛ 
الأ لماب الاجاعية ؛ الألماب الصناعية ؛ الا لماب الزراعية ... ا¿ 
( ۳۰ س ۳۷ ) . - تداخل‌هذه الا قسام بمضا بض (۳۸) . 

الفرق بن الاعب والعمل  :‏ 

سهولة التفرقة يما عمليا وصعو بة ذلات نطر يا( ۴۸ ) . س 
« نظر بة الال النفسية » ؛ خطؤها (۳۹).. O e‏ 
خطؤها ( ١ ٠۳۹‏ ) . س « نظرية القيمة الاقتصادية » ؛ خطوؤها 


صفح 


AS 


oA- oF 


ھرس 4۹ 


( +( - « نظرية الأرجبار والاختيار» ؛ خطؤها ( ٤١‏ 
٠ .)‏ نظرية الغاية » ؟ مدى عا ( ا4 +(  .‏ 
الفارق الصحيح بين اللعب والعمل ( ٤٣‏ س ٤٠‏ ) . 

ع - ارتقاء ألا لعاب ( تطورها)  :‏ 

قانون الارتقاء ؛ علاقته بالغاية و بصعو بة اللركات وسهولبا 
)4١٠ ٤٠(‏ . - دقة هذا الانون وآ ثاره فى التربية ؛ عدم 
كفايته ؛ الواجب على ار بين ذا الصدد ؛ تقصيرم فى أداء هذا 
الواجب ( ٤۹-٤٩‏ ). = شكل بين سلساة الألعاب وطرائف 
الاأعمال والطريق المحاطىء النى حمل الر بون الطل على سلوكه 
)٤۹ ٠ 4۸(‏ . — شر حالناحيةالتعلقةبارتقاءالا لماب فى هذا الشكل: 
اقاب لار لا نات دات الا ا + ابوت 
الغابة المحقيقية ؛ الاأ لاب الراقية (  . ) ٠١ ٤۹‏ شرح الناحية 
امتعلقة بترتيب الأعمال : الأعمال الراقية ؟ الأععال ذات الغابة 
القر بة ؛ الأعمال ذات الفايتين ؛ أعمال السخرة ؛ الا شغال الشاقة 
(۵۱۰۰). - شرح ما مثله الشكل فما پتعلق ا 
حمل الطفل على ساوكبا نظم المدارس الابتدائية  .) ٠۲ »٠١(‏ 


ا ا ا ا 


(e۲)‏ . س عدم تيد الطفل الات مرحلته )٥۲(‏ . س نظر بات 
الف ما ذ کرنا عن قوانین ارتقاء الأ لعاب ( )٥۲‏ . 
م - طاثفة من الط التعليمية المۇسسة عل اللعب:- 
ماتشترك فيه هذه النظم وما ری إلیه .)٥۳۰٥۲(‏ — 
ارش النظم : نظام فرو بل ( ۳ه ٠٤»‏ ) . س نظام منتسوری 


ا 
) ) ( ).س نظام « مزل الصغار » نیف ( — ^ (. 
٦ 14~ 0۸‏ مثیرات الالعاب والاتفاع با فی التعلے  :‏ 
الماجة إلى هذه المغيرات ( ۸ه ) . - أنواع المثيرات : تداخل 

الكبار مع الصغار فى ألمابيم؛مظاهر هذا التداخل(۸٥  . (٥۹ ٠‏ 
الد واللعب ؟ مابشترط فا من حيث النوع ومن حيث الک 
( ۰۹ ).۰ س « الاحب التعليمية » : هدايا فرو بل ؛ اة 
سور ول اجا «) (e E‏ 

» ٢ م‎ | 8 ) 

۱۳۱-۵ اعرا تان 

اتلد 
۱۲۸-6 أقسام لقال 
اى ارول الثملمر ف الوت وس 

۷۳-٥‏ إ١‏ - الاصوات الوجدانية واللغة وسا س کل منہما 

عند الطفل : س 
الاصوات الوجدانية ؛ أساسا الآلى ؛ مشراتبا ؛ انصاهما بطائنة 

وا کت الج ا ا ل رات اراد قاطا 
٦٦ (‏ س ٩۸‏ ) . س اللغة ؛ الفرق بيا و بين الاصواتالوجدانة؛ 
أساسما التقليدى ؟ سط نظرية « أودائتك ٠٠‏ مناقشة هذه النظر بة 
و بيان أخطائما ؛ الاساس الصحيح المبنى عليه ميلالطفل إلى محا كاة 


اللغة ؛ نظرية « بلدوان » ( ۸= ۷۳) . 


1 


صدحه 


Vo ¥ 


4۲-۸٦ 


۹4-۲ 


س نطو ر اللغة عند الطفل ونور التقلد فرأ: ‏ 

المرحلة الاولى : مرحلة الاصوات ؛ خواصا ؛ ما بلقظه الطفل. 
فيا ؛ أمدها ( ۷۳ )۷٤‏ . س مرحلة د العر ينات النطقية » ؛ 

بداءتا ؛ مابلنظه الطلقل فيبا من الاصوات ؛ صفات هذه الاصوات 
e r‏ 
هذه المرحلة ؛ فهم الطفل فى هذه الرحلة لبعض الكلات والجل ؛ 
الزمن الذى نستخرقه هذه المرحلة )۷١—۷٤(‏ . س مرحلة التقليد. 
اللغوی ٠‏ بداءتہا ؛ ارتتاء الجا كاخ انو ية فى هذه المرحلة ؛ علاقة: 
وسیطر مہا على الط فاا دلوا ع ار ال فى 
AE E E a‏ 
تیب نواع لكام فى الظپور؟مہارة الطفل فىا لحا كاةالصوتيةفى هذه. 
EE ANE aE a N‏ 
اللغو ةا لحیطون‌بالطفل وآثرم فی کو ینهاللغوی (  . (۸٤-۷٩‏ 
مرحلة الاستقرار ؟ بداء ميا ؟ خواصبا ؟ « نظرية روسلاو » ؟ صعو به 
عل اللغات الاجنسة فى هذه ال رحلة (۸ )۸١ ٠‏ . “ صعو بة ا 
السن التى تبتدىء فما كل مرحلة من هذه المراحل ( )۸٩‏ . - عدم 
تقید الطتل باصوات مرحلته )۸٩(‏ . 

رامل الفاق ال 

وضوح الاحساسات السمعية eae. ۸١(‏ 
السمعية ( ۸۷ ۸۸ )  .‏ الشعور بدلالة السكهات وفهم معاتيما 
e‏ شاط الطفل اخيوى .4¥( 

ا اف ف ااه ار د 

أدلة القائلین مہذا الاثر ( ٩۳ ٠۹۲‏ ) . - مناقشة هذا الرأى من 


KT 


A-1 


110-1۸. 


فهر س 

الناحية النظر ية (۹۳ )  .‏ إدحاض آدلته ( ۹۹-٩٤‏ ) . 

۾ الاتفاع باخحقاثق الاقة ف الترة و التعلم 

2 اسای : قمر ف ال رگ و 

٩‏ - طو اف التقلید ف ارک ست 

ملک EOL‏ و لرك لرک ماضصية ( i (١ +2 ْ ٠١۳‏ 
لمك معروفه حر کاله من شل ونقلید هول حرکاته ( ٠۰۶‏ 2 سد ٠‏ 
ا ا ودی ال کت ومدق کا( انه 
١‏ . - التقليد امطاب والتقليد الشابه ( ٠١١‏ ) . س التقليد 
النعكس والتقايد القصود ( ٠٠۷‏ ) . 

٣‏ أعمال غر تقليدية عند الطفل تاتيس بألاعبال 
التقليدية E,‏ 

حر کاٹ الانتماه الحاسی ( ۱۰۸ (١ +۹٩‏ ست اأقىض عل 
لأشياء وطريقة القبض علا (۱۰۹  . ) ٠٠١ ١‏ رفع شىء إلى 


الم (  . )٠٠١‏ الانتقال ( ١١١-٠٠١‏ ) , س التعبير الجسى 


عن الوجدان ( ۱۱۲ )۱۱٤‏ . - حرکات اليس والللع وما 


TI) 


إلا( .)٠٠١‏ 
۳ مراتب التقلید فى الحركة وتطوراته  :‏ 
التقليد المنعكس  . )٠٠١(‏ التقليد ف التتا‌المامة للحركات 
(۰۱۱۹ ۷ ) . س تقليد لركات الأشخاص جرد التقليد 
( ۱۱۸۰۱۱۷ ). - تقلید فی ال رکات لغرض معین (۱۱۸)  .‏ 
التقليد الشیل ( ۱۹۸ = (۱۷١‏ . س صعوبة مل رد اسن الى 


\YEAITY 


YoY 


ITA-\1Yo: 


1-A 


SSI 


Yo 


بظھر فیا کل نوع من هذه الأنواع ۱۲١(‏ )۰س عدم تقيد 
الطفل حركات مرحاته التقليدية )۱١١(‏ . 

و اشاس القلد ق الر كةب - 

نظر ب کار ل جروس ؟ « القوة ارک للخالات » ؛ مناقشما 
( ۲۳۰۱۲۲ ) . س نظر ية كلابار يد ؛ «غر ية حب المطابقة»؛ 
ناقشا ( 1۲۳ ۰ ۱۲٤‏ ) . 

۾ - عوامل النقلند ف الحركة: .- 

استطاعة المغلر القیام بالطركات ( )۱١١‏ . س تدر يما قواه 
الورائية على القيام بوظائنما أو صدورها من أشخاص معينين 
(ee)‏ . 

الاتتفاع بالحقا سبابقة فى ار ة والتعلم . 

وط ف | ا 3 لیے e‏ 

ا فی اوی الوراثیة ( ۱۲۸ + ۱۲۹ ) .س ا ف الا لاب 
٠٠۹(‏ ) . - أنره فى إدراك مهايا الا شياء المادية (  .)٠۳١‏ 
فی إدراكالوجدانات ( ۱۳۰ ) . س ا لمنون والصتاعات 
ومواد ا ۳۰ ( ا ف اللغة ( ۳ (.~— ارہ 
فى التر بية الحلقية ( ١۴۳١‏ ) . 


الاد 
ال را 


۹ک وا وناک 


10 


1-17 


0-1۷ 


فهر س 


عمد 


راه اة تاها اورا الا ااا 2 اة 
مباشرة وخاصة غير مباشرة ؟ وراثة بالتحبز وورائة بالاقتران وورائة. 
بالاتلاف ( ۳۲ - ٠۳١‏ ) . - الوراثة الحسمية والوراثة المقلية ‏ 
والوراثة الحلقية ( ٠٠١٤‏ ) . - الوراثة الصالحة والوراثة المرضة: 
(\e <£)‏ . 

ا ا د 

البو يضة واللقاح ؛ اتصالما ؛ الصغات الى تنقل فيا . 

ج س قوانين ألورالة  :‏ 

قانون‌الورانة الحاصة الماشرة ( ۱۳١۸ » ٠۳۲‏ ). -قانون التغلب. 
فى الصفات الموروثة ( ٠۳۸‏ ) . س قانون الورانة الحاصةغير الباشرة. 
( ۳۸ )س قائون الورائة امعحدة الأزمنة ( ۴۸ا ك ي ).ن 
قانون الورائة بالتأثیر ( )٤٤ - ۲٤۹‏ . س قانون مصدر الصفاٹ. 
الوراثية ( ٠٤١ > ٠٠١‏ ) . - قانون الصفات المحارجة عن المعتاد 
E A E E TT‏ 


( 4 4). 
ع - الاهمية النسية لكل من الوراثة والترسة 
اا 


أا ى 5 اصن وا ب ار اة 
السكتسة ؛ قري لشن ( 16۷ ۹6۸6( ا اردع انار 
ا ان ر ر ا هة وة 
والللقية ١:‏ ثارها فى حديد نوع اكان ؛ فى تكو ينه المارجى 4 


صد 


114-0 


A-1 1£ 


14-۱ ٩ 


ھرس 6“ 
فی تناسله ؛ فی طول عمره وقصره ؛ فیحصانته‌ضدالامراض ؛ فی قراه 
ال ركية ؛ فى أعضاء نطقه وشكل صوته ؛ فى تقل الصفاتغيرالعادية؛ 
ا واوا ق اھ 
امقلية عختاف أنواعها ؛ فى الصفات الللقية ( ٠١١-۱٤۸‏ ).س 
اارد على أنصار الوراثة بيان 1 ار الثربية ومداها )٠١١(‏ . 

مه - واجبات المر والامة والفردحال الورالة: 

O E ea 
التشجيع على النسل الصاطو بتحديد سن الزواج وبعدم كين غير‎ 
الصالين من الانتاج أو ملاجهم ؛ إثارة عقول الدهاء فى هذه‎ 
٠٠۹٠ ( س واجبات الفرد‎ . ) ۹١ - ٠١۷ ( الناحية ووسائل ذلك‎ 
N a SAE Eme O 
العناية بدراسة نفسية الأ طقال واستمدادانمم الوراثية ؟ ما جب عل‎ 
حيال هذه إلاستعدادات ؛ عدم التسرع فی الك ف‎ 
ال طفال الورائية ؛ مضاعنة اهتامم بالطقل من هذه النواحى عزد‎ 
. ) ۱۹٤ وصوله إلى سن الباوغ ( ۱۹1 س‎ 

a IT 

اختلافالماماءف ذلك :القاثاون بوراثةالصفات المكتسبة؟أدالي ؛ 
مذهب مم ف نشاأة الغرائز ( ۱۹۶ س ٧۹۹‏ ). س القائلون عدم قابلية 
الصفات المكتسبة للانتقال ورائباً ؛ ألم ( ٠٠۷‏ ) . - الرأى 
: فابلية بعض الصعات المكتسبة نلائتقال وعدم قاباية 


1 1 
| ھ7 
4 أ 


عضرا اذك ؛ امل لکل وع من هدن الو عين( (A AY‏ 


۷ - وظائف الورالة  :‏ 


ر الورالة 
فة 
اختلاف العاماء ی‌هد الوظا س تما لاختلافهم فى وراثة الصعات. 
lS OAS gE LÎ‏ 
( ۹۸( . س وطيفتا الورائة على رای من بقولون مدا الانتقال. 
( ۹۸ ). 


-۱4۷ ا 
اة اعرا اة 


١ ۷1-1۷ °‏ ۔ مظاهر ها وآ ثارها ف التر ية : _ 
دهم شاه الاثار إلى مماشرة وغير مماشرة ( + ¥( ۷( —. 
E O‏ اجرام 
الاجسام ف الصحة ؛ فى الضواهر الادرا اک ف الظواهراوحدائة ٤‏ 
فى الياة الاقتصادية ( -٠۱۷١‏ ۱۷۳) . — الال ٤‏ ا 
والعقل والحاق ؛ فى الياة الاقتصاديةوالسياسية ( ۱۷۳ » ۱۷4).س. 
فا lk‏ ا ۴ 
و ر ااا ۱۷٦ a n‏ 
٣ ۱۷4-1۷‏ الاهمة النسسة لليثة ألحغرافة:- 
نظرية القدامى من علاء الأجناع ( أبن خلدون ومنتسكين ) 
فى أحمية البيثة المغرافية ( 1۷۹ س ٠)۷۸‏ نقد هذالنظر رة 


. ۱۷۹4۱۷۸ ( 


۹-۱۰ 


4-۰ 


4-1۹۰ 


Ye ورس‎ 


اولب 
السيثة الاج اعة العامة 


کار ارو بک ) 
مظاهر احماعية مؤثرة بداسرا ومظاهر اجماعية مؤثرة بقدار 
الاتصال با ؛ الفرق بين هذين القسمين ؛ امثلة توضح الفرق 
(۸۱۰۱۸۰) . - طوائف القسم الأول:العقل اجى ؟ تعره ؛ 
رة فی الا فراد (۱۸۱ . س اجنم اجى ۶ تعریفه ؟ 
ا دا ارو ا و 
القدين والحضارة : شاط الاأمة فى شى فروع الياة ؛ اتصاها ها 
عد اها من لام ؛ ما احدثله رک الا سان ٤‏ ارها هده المظاه ر كبا 
فی الا فراد( ۱۸٤‏ = ۱۸۷) . - الاقم الاجاعية : النظل الاقصادية؛: 
النظم الا سرية ؛ النظم السياسية ؛ النظم الدينية ؛ النظم القضائية ؛ 
النظم الجالية ء النظم الملقية ؛ ار هذه النظم جميمما فى الأفراد. 
( ۱4۹۷( ۰ — طوائف القسے الثائی؟امثلقمتما (۱۸9 ۰ 1۹۰ 
الاهمية النسسة للسثة الاجتماعة  :‏ 
فى أهمية البيئة الاجناعية )۱۹۳-1۹١(‏ . س مناقشة هذه. 
النظر بة (۱۹۳) . 


aaay an 


